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Ehrenheft fiir Max Walter. 





Am 18. September d. J. feierte Direktor Max Walter von der Muster- 
schule zu Frankfurt a./M. seinen 60. Geburtstag. Die Verdienste, die sich 
der Jubilar um die Foérderung und Hebung des fremdsprachlichen Unter- 
richts erworben hat, sind so allgemein anerkannt, dass es kaum notwendig 
ist, sie noch besonders hervorzuheben. Nur kurz sei. hier erwahnt, dass 
dank seiner Tatigkeit die Anstalt, der er als Leiter vorsteht, eine wirk- 
liche Musterschule geworden ist, in der er beweist, dass seine Theorien 
restlos in die Praxis umgesetzt werden kénnen. Beide vereint trug er in 
fast alle europaischen Lander. Er brachte sie in unser Land — mit wel- 
chem Erfolge, das wissen alle die, die heute auf dem Gebiete des fremd- 
sprachlichen Unterrichts wirken. Sie alle werden es gewiss billigen, dass 
auch unsere Zeitschrift dem Jubilar bei dem Abschluss des Abschnittes 
seines Lebens, in dem seine Schaffenskraft ihren Héhepunkt hatte, in der 
Herausgabe eines ihm gewidmeten Heftes cine Ehrung zuteil werden lasst. 
Dieses Heft soll das Oktoberheft sein. Kollegen und Kolleginnen, be- 
kannt durch ihre Tatigkeit auf dem Gebiete des Fremdsprachunterrichts, 
haben ihre Beitrage eingesandt. Das Heft wird ein Gesamtbild der Er- 
rungenschaften und des gegenwirtigen Standes des Unterrichts geben, und 
wird darum auch einen allgemeinen Wert fiir jeden Sprachlehrer haben. * 

D. R. 


* Das Heft wird in einer grésseren Auflage gedruckt werden. Bestellun- 
gen — 25 ets. das Heft -—— werden piinktlich besorgt werden. 
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Qualitative vs. Quantitative Standards. 





By John C. Weigel, Instructor of German, Uni. of Chicago. 





(Concluded.) 





Another thing which we can do to stimulate students to their ut- 
most efforts is by a process of promotion. Sometimes a student is ex- 
ceptionally mature, can do additional work, and carries work with great 
ease. What we ought to do with that type of student is to promote 
him. Last year nine students were promoted in German classes of the 
University High School. Thus far this year, five students have been 
promoted from the second to the third year, and one student from the 
first to the second. Such work, however, requires much planning and 
guidance on the part of the teacher. The student must make up at 
least the grammatical material and be able to understand the reasons 
underlying that material. This must, therefore, be done only in the case 
of the rare and exceptional student, and with full realization of the res- 
ponsibilities involved. Again small classes are a decided factor in solving 
such a problem. 

Finally we may create a “flying” section for the very best students, 
giving them an opportunity to finish three or four years’ work in the 
shortest time, commensurate with high quality work. The attempt of 
the French Department in this university is the only one with which 
I am personally acquainted as far as language is concerned. In case 
the classes in high school are small enough, this plan is not necessary. 
We have already noted that supplementary reading or composition may 
be utilized admirably even when sections are kept intact. 

In my own work in the Junior College, I have from time to time 
excused the best students also from class quizzes, never, however, from 
final examinations. We should, however, in high school classes make 
such cases of excusing students from tests very rare ones. 

Then, too, we might utilize our German clubs in other ways than 
now. We might make membership in the club dependent upon excellent 
class results. In this way the club would be considered a privilege. Or, 
on the other hand, we might limit the club to the advanced classes, which 
would mean the application of the same principle, since the later classes 
in a well organized scheme average much higher than begining classes. 

Schorling, in the article already alluded to, gives a very interesting 
description of a competition between mathematics teams, composed of 
“A” grade students of the University High School and the Hyde Park 
High School, before a very large audience amid extraordinary enthusiasm. 
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How this type of work, based upon the same principle as athletic com- 
petition and debate, could be utilized in German, I do not propose to be 
able to say. But some fertile mind may evolve a plan of that kind even 
for us. At all odds, it is interesting to speculate upon it. 


These, then, are some suggestions of what we should do for ‘the 
best students. 

2. Now what-shall we do for the poorer students? In days gone 
by, we failed the poorer students. And that, no doubt, we shall continue 
to do. * We are beginning slowly to realize, however, that even the poorest 
students have a claim to our attention and care. There are doubtless many 
reasons for failures, but two of them predominate. The first is that the 
quantity of the work is too great and the second that students do not 
know how to study. Both of them produce a lack of interest and con- 
sequently of results. ? 

Mr. Breslich, of the University High School, tells an excellent story 
in an article, entitled “Teaching High School Pupils How to Study.”* 
It seems that the ‘parents of a student, beginning first year mathematics, 
complained to Mr. Breslich that their daughter came home daily with 
assignments she was unable to attack. She didn’t know how to go about 
it. The student even declared the teacher had not given instructions or 
suggestions as to how to attack the problem. The parents naturally 
thought this unreasonable but nevertheless set to work themselves. When 
they too failed, they called in a ministerial friend in the hour of need 
and he too realized that he had not done things as thoroughly in days 
gone by as he might have done. So the parents indicated to Mr. Breslich 
that sometimes not even the entire board of strategy was able to cope 
with the problem. The fact was that the child did not understand that 
the suggestions given by the instructor were to be utilized in the work 
at home. This instance is by no means as rare as one thinks. In this 
case, the parents were satisfied by Mr. Breslich as to his procedure, but 
it set him thinking. He introduced therefore a system whereby all study- 
‘ ing was done in the school and under his supervision. The first time 
he gave merely the directions to begin work. He found that it took 
somes students all of fifteen minutes to get started. They seemed unable 
to know what to do or how to do it. 


Now all of this is quite incredible, surprising, and baffling until 
one ‘tries it out in one’s own classes. It is no different in German than 
mathematics. We too assign too much work. Our revised syllabus is 
a step in the right direction, namely cutting down the requirement and 


* If we fail people let us do it in the earliest courses and make the 
mortality in the later courses extremely low. 


* School Review, Vol. XX, No. 8, pp. 505-515. 
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raising the quality of results. It enables us to increase the number and 
types of exercises on those essentials without which one can not go 
far in German. But we also do too much hearing of recitations and 
not enough teaching, i. e., showing students how to attack a given piece 
of work. If there is good argument for placing good students in a 
section by themselves, there is an even better one for doing the same for 
the poorer ones. As a matter of fact, working with very poor minds 
is one of the very best ways of learning how to teach, because a poor 
mind requires a thing stated. in its simplest form; and simplification is 
ertainly one of the most fundamental traits of good pedagogy. Supervised 
study for poorer students has been one of the most admirable character- 
istics of the German work in the University High School and accounts, 
in large measure, for the very low number of failures in the courses. 

Let us stop here for a moment to analyze in some detail some specific 
examples of the type of thing, which baffles a poor student. 


(a) In the second lesson of a widely used grammar, fourth revised 
edition, are given the sixteen form of the definite article in four 
cases, three genders, singular and plural. One sometimes wonders what 
goes on in the minds of students who are expected to fathom that sort 
of thing. Pretty much the same thing, one imagines, which Mark Twain 
has so clearly portrayed in his essay, “That awful German language.” I 
am citing this as an example of the multiplicity of grammatical elements 
which our poorest students have to fathom — it is certainly not much 
better for the good ones. If we follow the problem one step further, we 
find that in a more recent beginners’ text, the author, facing this 
problem, spreads out these cases over somewhat more ground. The 
first lesson contains the nominative and accusative singular of the in- 
definite article, the next the same cases for the definite article, the third 
the genitive and the fourth for the dative — all this within a compass of 
some twenty pages. That is, to be sure, a big improvement. But when 
we stop to think that none of these inflections occur in English, that the 
application of these inflections requires a great amount of drill, and that 
good pedagogy aims to keep confusing material — in this instance the 
several cases — apart, then we clearly see that the amount of time be- 
tween these cases should be even more ample. This holds true for all 
students alike, but most particularly for the poor one who should not be 
so confused. 


(b) Take another illustration. One of the most confusing things 
in German grammar is the application of the various lists of prepositions. 
Even the Germans themselves find difficulties with them. I daresay al- 
most fifty per cent of all errors are prepositional in character. Now 
why? One of the reasons lies in the fact certainly that text books gen- 
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erally treat the three main groups in three successive lessons and these 
without sufficient exercises. 

There are, to be sure, hopeful signs in the recent additions to direct- 
method texts. In analyzing seven of the most widely. used texts, four 
were found to keep these preposition lessons far apart. Of the ‘other 
three, one text gives one group on page 39, the second on 57, and the 
third on 62. Another text gives the first preposition group on page 54, 
the second on page 71, and the third on 76.. The remaining text gives 
the first group on page 119, the second on 120, and the third on 128. * 
I cite these books because they are among our best elementary texts. And 
yet we see that some of them do not keep these confusing elements suf- 
ficiently apart. 


We might go on almost indefinitely to show the difficulties in the. 


way of a poor mind, particularly in those phases of the work where ab- 
solutely new habits have to be formed which are not at all duplicated 
m English. Word order, the adjective declension, the three modes of 
address, the differences in plural inflection, to mention but a few, — these 
are bewildering to a poor mind. 

We cannot blame the text books entirely. We've got to take what 
we have. Taking these for granted, what must we do? 

(a) We must increase the number of exercises about the essentials 
and omit any extraneous materials that are likely to confuse. There 
is no text book as yet published that has sufficient practice material of 
this character. Repetition is the keyword toward making things auto- 
matic and the one way to learn a linguistic element is to make it habitual. 

(b) We must also have supervised study. It is the best means for 
showing the teacher the actual difficulties under which students work. 
It will indicate often what elements confuse and cloud the issue, and 
suggest means as to how these can be avoided. It will show how long 
assignments actually are. It will aid us in understanding individual 
students better. It will help us formulate how certain things should be 
attacked. It will, in other words, be real teaching, i. e., showing a stu- 
dent how to become independent with the materials in hand. 

(c) We must have smaller classes. A poll of the members of the 
committee of this conference, engaged in secondary work, elicits the 
following figures:—A has 280 students, six classes, an average of 46, 
the largest class 54; B has 188 students, six classes, an average of 31, 
the largest'class 39; C has 150 students, five classes, an average of 30, 
the largest class 36; D has 140 students, five classes, an average of 28, 


* In justice to these texts it must be said of course that there have been 
examples of such prepositional sentences before the pages cited. My point is 
that the lessons devoted to fizing the groups are too near one another. 
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the largest class 40. These figures must then be placed alongside those 
more ideal ones in the University of Chicago High School, where a 
teacher of German, with four classes, has classes, averaging 16 and prob- 
ably never has a total of over 70. It should be noted, incidentally, that 
A, cited above, has just four times the total number of students as any 
one of the University High School teachers! 

(d) And we must departmentalize. I know precisely what many 
of you think. You will argue on temperaments and freedom of the 
individual teacher and theory without end. Those of us who have be- 
come convinced of the departmental idea, once argued in much the same 
fashion. But people really interested in their profession will, can, and 
have thrown temperaments to the winds and produced results, not pos- 
sible under any but a departmentalized scheme. It is worth all the 
time, energy, sacrifice that it costs. Uniform texts, departmental ex- 
aminations, agreed on by all instructors, uniform aim, within limits 
similar methods of attack — these will do wonders. These methods will 
be particularly helpful to the poorer student who cannot then go from 
one instructor to another and claim with perfect justice, as he can now, 
“We never had that!” 

‘These, then, are in brief fashion, some of the suggestions for our 
poorer students. In so far as they are of value to the poorest students, 
they will be incalculably helpful also for the best. The fundamental 
principles of simplicity, clarity, lack of confusing elements, repetition — 
these are learning processes, applicable to all minds! 

Conclusion. 


In conclusion one thing more in the nature of a reminder! Sec- 
ondary education is undergoing a reorganization. In that reorganization 
every type of subject matter is on trial. It is no longer sufficient to say 
in behalf of a certain subject that it has been for a long time in the 
curriculum, hence ought to remain there. Among others, modern lang- 
uage teaching is under fire. It has not functioned efficiently. It is easy 
to blame the university for lack of facilities in preparing teachers. It 
is easy ta blame the administration for large and unwieldy classes. Both 
are culpable of course. But let’s take stock a minute — we who are 
‘doing the actual teaching. The standard of modern language teaching 
must be raised. We cannot ‘go on as we have in the past — let there 
be no question about that. To go on as we have is to be doomed! Very 
well, who is to raise those standards? The universities and the adminis- 
trative officers of our schools can and must bear their share of this respon- 
sibility. But ours is the largest share. We believe in our work, otherwise 
we should not be in it.- If it is worth while—and it is—then let us take 
a new start and hasten to put our house in order. The day of judgment 
is coming—may we not be found wanting! 

















Where Authorities Differ — and Fail. 





By Fr. Meyer, Public Schools, Milwaukee. 





While using a well-known German textbook in an advanced private 
class I found a surprisingly large number of inaccuracies, mistakes, 
errors, and blunders in its accidence as well as in its syntax. This aroused 
a critical suspicion in me as to the trustworthiness and reliability of 
other, less favorably known, books. To satisfy myself I studied and 
compared half a dozen textbooks with a rather critical eye. I discovered 
that none of them is free from more or less grave errors and blunders. 

The authors’ names cannot be divulged; suffice it to state that most 
of them have a Ph. D. attached and that their bearers are professors 
of German in universities or colleges, training future teachers of German. 
All books, except one, are of recent date: the one printed before 1900 
seems to have the least number of mistakes. I mention this as a pendant 
to the general lamentation ever the alleged insufficient training of teachers 
of German in our present days. 

I wotld premise, by way of general remark, that I missed the genuine 
German ring in all of the books examined: I always labored under the 
impression that I was studying a language foreign to me. To mention 
one little incident: the pluralis majestaticus in a textbook is certainly 
- not German; and sentences like these: ,,Geben Sie die folgenden Satze 
in allen Zeiten”—,,Geben Sie die folgenden Verbformen etc.”—,,@eben 
Sie etc.” jar one’s Sprachgefihl ! 

I shall confine myself in my remarks to the accidence (Formenlehre), 
lest the editor should refuse all space, would I include in my discussion 
the very numerous errors found in the syntax of the books. And in these 
exciting times, the average reader is not enough at ease and at leisure 
to glance over long articles diagonally. The writer hopes that the authors, 
should they happen to read these criticisms, will take them in the spirit 
in which they are made, and if found valid, expunge the errors in the 
next edition of their books. 


I. PRONUNCIATION. 


General remarks: Phonetics has become a veritable watch-word with 
the modernists amongst the foreign language teachers. With a pitiful 
look or even a despicable shrug, an enthusiastic “phony” will dismiss 
an old “fogy” who does not believe in the new panacea in language 
teaching. Before long the “conservatives” will be crowded out of the 
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last corner in the sun, unless the historical and dialectic linguists call 
a halt. May they do so before “phonetics” become “fanatics.” 


All, except one, of the books examined treat of pronunciation. A 
textbook of a foreign language without any rules on pronunciation cer. 
tainly sins in defectu; but if a textbook fer beginners has some thirty 
pages on pronunciation, including Vietor’s Lauttafel and several pages 
of phonetic transcriptions, it is undoubtedly peccans in excessu! But 
whether a few paragraphs or many pages, authors should at least agree 
in their phonology, which they do not, as we shall see anon. 


1. The Vowels. All authors agree that each vowel has but two 
sounds: long and short, except that a third sound (slurred) is claimed 
by most ‘of them for the letter ¢. In three books, long and short a are 
illustrated by the two English words art and artistic. Now Webster, 
teachers of English, and my English students (college graduates) claim 
that the two a’s in the two English words are pronounced alike! (Webster: 
art—artistic) Two authors state that short a is the same sound as long 
a uttered quickly! One author warns against identifying long e (“like 
they”) and long a (like hate”). Now Webster marks both words, they 
and hate, with the macron over a! On the other hand, one author in- 
sists to be careful to pronounce long a correctly as long e. Now read, 
according to this rule: ,,Ruth suchte Ahren auf dem Felde”. “Der Held 
suchte Ehren auf dem Felde”. ,,Die Biren frassen Beeren”. ,,Die Ziegen 
machen bi-ba, die Schafe aber ma-ma”. And will the student have to 
learn: a, e, i, 0, u, e¢, 6, i? Now comes the joker: the same author who 
insists upon pronouncing long 4 like long e, states, in another book, that 
long @ is similar to a in care! But a in care is never pronounced like 
long German e! 

In their rules concerning the value of vowels, the authors do not 
agree, by any means! Here is one set of rules: “Vowels are always (sic) 
long: 1. when doubled; .2 when followed by silent h; 3. 1 when followed 
by silent ¢; 4. generally (sic) in open syllables.” Another author changes 
“always” under 3. to generally and“generally” under 4. to always. Who 
is correct? Must we begin to pronounce i long in: vierzehn, vierzig, 
Viertel, kriegte, etc.? None of the authors states and illustrates the 
fact that silent h stands at the end of a syllable or before 1, m, n, r, ex- 
cept in words where it is not a phonetical but an etymological h. Why 
not illustrate long a, e, o, u thus: da, kam, nah, Mahl, Rahm, Sahne, Jahr, 
Saal, ete. ? 


Here is another, grossly incorrect, rule: “Vowels are long in final 
syllables before single consonant: Anton, Emil.” On the next page we 
find these words: Fokus, Moses, Jakob. Add Modus, Faktum, Atlas, etwas, 
Augustus, etc., and pronounce same according to the rule given! 
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Here is another fast rule of another author, no exceptions being 
given: “Vowels are always (sic) short when followed by two or more 
consonants,” How would you pronounce: Art, Bart, zart, Geburt, Mond, 
gribt, gibst, sagst, a. 0.? The consequence of such sweeping rules is 
that teachers of German pronounce gibst, gebt, sagst, legst, etc., with a 
short vowel, not knowing that the personal ending of verbforms has no 
influence upon the value of the vowel. When questioned by a pupil who 
knew the pronunciation to be incorrect, a certain teacher argued: accord- 
ing to a rule two consonants make the vowel short!! 

The following three rules are a tohuwabohu to me: 1. Stressed 
vowels are generally long in an open syllable; 2. Stressed vowels are 
| generally short in a closed syllable (weg, das); 3. Unstressed vowels are 
generally short (bin, mit). What I would like to know is: when a stressed 
vowel in an open syllable is not long; why the vowel in ,,weg” and ,,das” 
is stressed and in ,,bin” and ,,mit” unstressed? I confess that I am but 
a tyro in the mysteries of the latter day craft. Will the editor kindly 
answer the two questions ? 


A few peculiarities: von, Koch, noch and the like were marked with 
long vowel. One author claims that das has a long vowel and dass a short 
one. Still another states that the vowel is long in der, das, des when 
used as demonstratives. 

2. The Consonants. There is more conformity amongst the authors 
when they treat of the consonants. Where they do not agree, it is, as 
a rule, of very small importance. Thus it matters little whether you 
pronounce final g after a vowel like & or like ch, because both sounds 
occur in many other words after a vowel at the end of a syllable. All 
agree that voiced consonants become voiceless at the end of a word. Most 
of them mention 0, d, g as undergoing such a change. But although v 
is rated as voiced and f as voiceless, none of the authors seems to have a 
Vietorian ear fine enough to notice the difference in pronouncing this 
sound in Motiv and Motives, in Brief and Briefes, of thief, thieves, Deif, 
Deibel (low German) same in Scandinavian languages. At least none 
mentions these letters in connection with the above stated sound-rule. 

One author claims that s¢ and sp at the begining of a word are “not 
quite” pronounced like scht, schp, the others say they are. One author 
allows the ch-sound in Chaos, Choral, etc., others say: &, when preceding 
a, 0, U or a consonant. 

3. The Accent. “The prefix has the accent if the last component 
can be used by itself.” But how about: undenkbar, unglaublich, uner- 
wartet, and many, many more? It is incorrect to state that erz-, ur-, and 
miss- always take the accent. In two books we have the rule: miss-, voll-, 
durch-, unter-, iiber-, um-, wieder- often have the accent. Why not state 
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when and when not? It would have been easy and safe to do so. In 
one book there are some 250 paragraphs on grammar, but I could not 
find a single one on the accent. 


II. INFLECTION. 


“Nouns ending in -el and -er never have an ending in the plural.” 
This rule must be a bad misprint; for it is hardly imaginable that a 
college professor should not know that all feminine nouns in-e/ and -er, 
except ‘Tochter and Mutter, take an n for the plural. To be exact: there 
are a few masculines in -er and -el with an n in the plural; e. g., Muskel, 
Bauer, Vetter, Hader. All authors say that jemand, jedermann, niemand 
are generally uninflected, but may take s in the genitive. The fact is: 
they must be inflected in the possessive and may be inflected in the other 
two oblique cases. It would be interesting to know with whose heifer 
they have been ploughing. 


A very bad lapsus pennae or memoriae happened to the author when 
penning this rule: Feminines of measurement when preceded by a num- 
ber, have no ending in the plural. According to this rule, we should 
say: 3 Elle Tuch, 4 Tonne Kohlen, 5 Kanne Ol, 6 Tasse Kaffee!! Until 
now Mark and Hand have been the only feminines thus used. 

Several authors state that eins, zwei, and drei are the only cardinals 
which may be inflected. But it is good German to say: auf allen Vieren, 
mit fiinfen, zu sechsen, um zwilfe. 


The rule: “The strong declension is used after a personal pronoun” 
is, at least, questionable. Cf. ,,Wer nie sein Brot mit Tranen ass, der 
kennt euch nicht, ihr himmlischen Miachte.” ,,Wir armen Menschen- 
kinder sind eitel arme Siinder.” ,,Wir gemeinen deutschen Biirgersleute.” 
»Am Golde hingt, zum Golde drangt doch alles, ach wir Armen!” ,,Nun 
schweigt einmal, ihr Jungen, jetzt wollen wir Alten reden.” Nor would 
I subscribe to the rule that the long form in e in the imperative is 
preferable to that without e. It seems to be natural to use the short form 
when commanding. 


In some of the textbooks the classification of strong nouns and verbs 
are amazingly intricate and annoyingly confusing, especially for. the 
teacher. One author expects the pupil to answer in German: The strong 
verb has the following changes: ei, ie, ie; ie, 0, 0; i, a, U; 1, a, 03 @, a, 05 
a, e, a; a, u,a;a, ie, a! And this author claims that the inductive method 
is being used in his textbook. : 

One author has a paradigm with 30 imperatives and two thirds of 
the whole conjugation is taken up by the subjunctive. Besides, some ten 
pages are given to this mode in the grammar proper. The book has 
been written by a champion of the “direct method.” 
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The rule: “Strong verbs with vowel e change this e into te in the 
9d and 3d pers. sing. and in the imperative” is not correct. A few verbs 
taken from the author’s own list will disprove his rule: scheren, stehen, 
weben, gehen, genesen, heben, melken, and many more. 


III. THe GENDER. 


Homer nodded when the rule was penned that nouns ending in -er 
are masculine. There are any number of fem. and neut. nouns ending 
in -er. Nor is the rule correct that nouns ending in-en are masc., except 
das Leben, and infinitives when used as nouns. Cf. das Becken, Laken, 
Kissen, Wappen, Zeichen, etc. 





The Essentials of the Direct Method.*. 





By Prof. Aaton Appeimann, Uni. of Vermont. 





Whatever I may say in the course of this brief address concerning 
. the Direct or Reform Method is purely subjective opinion derived from 
personal experience as a teacher here and abroad, and refers first of all 
to the teaching of German. ' 

Charles Hart Handschin in his pamphlet, “The Teaching of Modern 
Languages,” U.S. Bureau of Education, Bulletin No. 3 (510), 1913, 
says of the Direct Method: “It makes use of all that is valuable in the 
other methods, and thus may be considered an eclectic method which is 
enminently adapted to our modern education with its varied demands.” 
The year 1882 is commonly recognized as the year of the birth of the 
Direct Method, the time when Wilhelm Viétor published his remarkable 
book: “Der Sprachunterricht muss umkehren” by Q.(uosque) 'T.(andem). 
Professor Viétor, himself a phonetician, laid the greatest stress in modern 
language instruction upon the phonetic drill. Dr. Max Walter who, 
through his famous Musterschule in Frankfurt a. M., became the strong- 
est practical advocate of the Direct Method, adheres warmly to the use of 
phonetics, but, in cases where the result can be more quickly attained, he 


does not hesitate to employ the method of imitation in the teaching of - 


pronunciation just as did the so much criticised Natural Method. 

The most prominent exponents of the Direct Method in this country 
are divided. Some, as Eduard Prokosch, cling rather closely to phonetics ; 
others, like Carl A. Krause, the efficient champion of the Walter Method 


* From an address delivered before the Vermont Group of the New Eng- 
land Modern Language Association, April 21, 1917. 
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in this country, compromise (for German at least) between phonetics and 
imitation, (cf. his book “The Direct Method,” Scribner’s, N. Y., 1916). 


All the advocates of the Direct Method seem to agree, however, that 
we cannot entirely dispense with. Phonetics. The instructor himself 
should be well versed in this branch, since the articulation of certain 
sounds which are not to be found in the native vernacular can hardly be 
accomplished without the help of phonetics. Phonetics, however, should 
never become an end in itself, but merely a means to an end. In the 
good elementary publications in this line by Carl A. Krause and particu- 
larly those by Eduard Prokosch, the teacher is given, in a simple but clear 
form, all the necessary material. It is evident that the quality of the in- 
structor’s own pronunciation is a large factor in the determining of the 
amount of practice needed in phonetics; and in this respect we must ex- 
amine ourselves very closely. Even the native teacher drops easily into 
certain provincialisms to which he became accustomed in his youth, and 
for each foreign language there should be but one standard of pro- 
nunciation. 


It goes without saying that the Direct Method makes the foreign 
language the medium of instruction. The student hears his native tongue 
very little, if at all, during a modern language recitation. Grammatical 
rules, of course, are explained in the mother tongue and the pupil answers 
in the same way; but even here we can do without the native speech to a 
great extent; this the more since abstract grammar is seldom or never to 


be recited. It is always given in an applied form and studied from con- 


crete examples in complete sentences. Instead of the student’s telling all 
about the French reflexive verbs forming their perfect tenses with “étre,” 
or the verbs of motion in German with “sein” or whatever else the old 
dusty incorrect rules may be, he should hear and repeat again and again: 
je me suis promené; ich bin spazieren gegangen. Only in this way can 
we create the “Sprachgefiihl’’ recognized by everyone as necessary to the 
understanding of any modern language. Goethe, in his Faust, rightly 
says: “Wenn Ihr’s nicht fiihlt, Ihr werdet’s nicht erjagen.” 


But to return to the question of grammar: I see no reason why the 
instructor should not use the foreign language, whenever asking for gram- 
matical rules (if asked at all) or for disconnected short, model sentences. 
I believe, also, that the student—certainly the advanced one—should study 
the grammatical rule in the foreign tongue (recitation in the vernacular, 
of course) because by laboring to grasp its full meaning, he will under- 
stand and remember the rule much better than if he merely glances over 
it, as so often happens, without attentive study. For occasional repetition 
and brief review, the grammar may be given and studied in the native 


language. 
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The charge that the Direct Method neglects grammar is too absurd 
to be answered, although I gladly admit that it condenses the grammar to 
its most essential elements. But these it does teach (inductively of 
course) and repeat over and over again. Whoever opens any of Scribner’s 
Direct Method texts, the German known as the Walter-Krause Series, 
the French as the Walter-Ballard Series, will soon see that grammar (in 
applied form) easily makes up one third of the entire material offered. 
And what is the purpose of those many questions to be answered if not 
for drill in rendering the contents in grammatically correct German or 
French? In fact, it has been said by some of the old fashioned opponents 
that these texts were too much intermingled with grammatical exercises. 
With these two diametrically opposed charges against the Direct Method, 
of too much and too little grammar, we should feel comfortable on the 
isle of safety that lies between. 


For drill in grammatical rules, every Direct Method book contains 
ample material in the form of half finished sentences which are to be 
completed or remolded and connected by various kinds of conjunctions, 
adverbs, etc. For drill in idiomatic expressions, in the advanced stages 
of study, I believe, perhaps in contrast to some strict adherents of the 
Direct Method, that a certain small amount of translation carefully 
handled is advisable, because a student who has already seen and fully 
understood a certain idiomatic expression will better remember it and 
grasp its full value when brought face to face with the particular vernacu- 
lar expression to which it corresponds. In the study of a foreign language 
there are, in my opinion, two phases which I like to call an active and a 
passive knowledge: the passive knowledge which enables us to read, per- 
haps to recognize, if you please, fairly intelligently and to understand 
pretty thoroughly a foreign language; the active knowledge which ‘em- 
powers us, having at all times the correct idiom at our disposal, to con- 
verse freely and fully in the foreign tongue. In order to gain the latter 
it may be desirable, as stated above, to do some little translating so that 
the student through comparison may become better versed and more firmly 
established in the foreign idiom. 


The Direct Method, furthermore, calls, even in the early stages of 
instruction, for “Free Composition,’ which is to be written on simple 
topics of everyday life; for instance, “Our House, My Visit to New York,” 
etc. The student is to write very short’and simple sentences which he 
should draw from the knowledge he has thus far obtained. He should 
write directly in the foreign language and never translate from sentences 
first formulated in his native tongue. The use of the dictionary should 
be limited as much as possible in modern language instruction. We should 
compel our students to think more and to work out for themselves the 
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meanings of words, particularly of compound words. Through constant 
practice in learning synonyms, antonyms, etc., the vocabulary will be 
rapidly enlarged and in such a way that a dictionary, in the early stages 
of language study at least, becomes a superfluous luxury. The correcting 
of compositions and written work in general will be discussed later. 


Reading (Reading matter) is to be regarded as the center of instruc-_ 
tion. And with the foreign language as the medium of instruction, we 
can well afford to eliminate the old time conversation course, because 
there is conversation at all times. The “Realien,” real things, objects, 
and lessons, of every day life, the history, geography, constitution, of the 
people whose language is studied, their customs and ways of living and 
thinking, must furnish much of the reading material. It will naturally 
build up an everyday vocabulary for real household use, which will enable 
the student to buy his typical ticket in French or to order the oft-cited 
sandwich in German. For the building up of this- sort of a vocabulary, 
the old Gouin Series Method which Professor Handschin, Miami Univer- 
sity, used in his elementary German lessons might still give us good sug- 
gestions. But one should avoid the mistake, which is too easily made 
when following this method; namely, that the vocabulary, the knowledge, 
is built up, as is so wrongly recommended, in the form of concentric rings, 
with the knowledge and vocabulary ever widening. But concentric rings 
never touch one another and that is the great crux. The Direct Method 
instructor must build up his vocabulary in a spiral form, where, starting 
from a small point, one thing always grows out of another and the know}- 
edge, developing harmoniousky and naturally, acquires larger and larger 
dimensions. The schoolroom, the immediate and wider surroundings, 
should be drawn into the conversation; and wherever the book used does 
not supply it, the teacher might well devote a few minutes every day to 
building up his own vocabulary by speaking and dictating something 
about the material at hand. The instructor can move freely on the above 
mentioned spiral, sometimes beginning at the origin and quickly running 
up to the remotest point or vice versa. 


It is obvious that translation into the mother tongue, as a rule, be- 


’ comes superfluous so long as we have simple elementary texts before us. 


It may become necessary, to a small extent, in advanced classes when we 
encounter more difficult constructions. And wherever we do give a trans- 
lation, we should keep the rule in mind: As literal as possible and as free 
as necessary. The question of the reading of a text is then easily answered. 
It will be direct and smooth and without the long interruptions caused 
by repetition and turning back for grammatical analysis or discussion of 
difficult words. Instead of this the instructor will call attention to these 
as they are first read, stopping the student for a few seconds, even in the 
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midst of a sentence, to ask, for example: “Qu’est-ce que cela veut dire en 
anglais? traduisez la derniére partie, or: Welches sind die Stammformen 
yon .... Nennen Sie ein deutsches Synonym zu.... Geben Sie das Ge- 
genteil von .... Ersetzen Sie das letzte Wort durch ein anderes deut- 
sches....” ete. This can be done so quickly that the connection and 
sense of the sentence are by no means lost. 

It is needless to say that the instructor, before slowing the books to 
be opened and before beginning the reading, will have ascertained, by 
detailed questions in the foretgn language about the vocabulary and con- 
tents of the text, that the pupils are thoroughly familiar with the lesson 
assigned. The questions, of course, will be short and every student given 
frequent opportunity to show his preparation. More than once I have 
chanced to hear students say, “I hope he won’t call on me today.” I fail 
to see how it is possible that an instructor should not call several times 
on everyone of the students during every recitation, even if there were 
more than fifty in the class. But, in order to do that, the instructor must 
devote almost the entire hour to oral work without wasting much time to 
. write on the blackboard. I say “wasting,” and.I mean what I say, because 
I contend that the blackboard should not be used too extensively in the 
teaching of German, where the spelling, if pronunciation was taught 
properly, causes little difficulty. It is different, of course, with French 
and English. This does not mean, however, that I want to do away with 
written work. On the contrary, I believe that the student should write 
out something for every recitation and that the instructor should give 
frequent dictations—Nulla dies sine linea—Very well, but what about 
the battle cry of.the present day reformers against overburdening our 
students? I certainly am heart and soul in favor of such an idea wher- 
ever it applies, but I believe that our average American secondary school 
pupil with a schedule of about twenty-two hours and the college student 
with about eighteen hours per week, are not overburdened with study. 
In this respect they fortunately (or unfortunately?) differ from their 
_ European fellow students, especially the German gymnasiast, who carries 
a weekly schedule of about thirty actual recitation hours. There, indeed, 
is danger of overworking. What I meant, when advocating written home 
work and not so much writing on the blackboard, is that I do not believe 
in regularly calling a student to the board and having him write out 
some sentences from either his text or his own or his neighbor’s note book, 
and then the instructor going over the sentences, or the student exchang- 
ing their note books and correcting one another’s papers, because it is hard 
to make sure in this way whether each student has properly done his work, 
and particularly because the average student is unable to find and correct 
his own mistakes. Of course there are many roads that lead to Rome, but 
the main object we should keep in mind is to economize time, since so 
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little of it is allotted to the study of modern languages. It is for this 
reason, for the sake of efficiency, that I believe the students should hand 
in their written work every day for the instructor to look over and hand 
back at the very next recitation. The more frequent mistakes, of which 
the instructor has made note when looking over the papers, should be dis- 
cussed at the beginniag of the hour, then the papers are carefully cor- 
rected by the students at home and the corrections handed in again with 
the new work, and again looked over by the instructor. To be sure, every 
paper is graded as carefully as a class test and everything, even re-exam- 
ination papers, returned to the student, so that he himself may judge his 
work and profit by the example his teacher’s labor and careful justice sets 
him. This demands no small amount of work from us, but the results 
are astounding and highly gratifying. And then, by being progressive and 
protecting “His Majesty the Child” against overwork, we can well protect 
ourselves against: the same evil—and indeed we must admit that many 
instructors, particularly in secondary schools, certainly are overworked— 
by assigning for written work very short problems and by requiring the 
students to have their compositions brief and concise. Non multa, sed 
multum ! ; 


To speak of reading once more: In the early stages, the Chorus 
Reading nets good results, but the instructor must notice and correct 
every mistake and have all the students take part. 


A word should be said about the so-called Reading Method which, in 
recent years, has been so much advertised and so eagerly adopted by many 
teehnical and professional schools. ‘This method—in no way related to 
the Direct Method, by the way—teaches only the most essential gram- 
matical rules, this usually with the help of a very small grammar in the 
vernacular. Speaking and pronunciation receive but slight, if any, atten- 
tion. I see very little advantage in such a method, yet it may serve cer- 
tain purposes. This method, to be sure, has nothing in common with the 
so-called “scientific” German and French of olden days, against the teach- 
ing of which I venture to launch a strong protest. I ask you frankly: 
Is there such a thing as scientific English, French, German? NO! Why 
then teach it? The German merchant, who years ago had developed such 
an awkward bombastic style, which he himself in many cases could not 
understand, has disappeared and the merchant of today writes as the rest 
of us do. Consequently, there is no excuse for a book such as Kuttner’s 
“Commercial German,” or similar unfortunate productions. What then 
are we to do with our Botany and Engineering students, for instance, who 
wish to acquire that much-praised “reading knowledge” of German or 
French? What they need is at least one year of thorough drill and con- 
stant practice in elementary grammar without any “scientific” reading 
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whatever. The Direct Method will be of great benefit to them. In the 
first half of their second year they should briefly review the grammar and 
improve their general knowledge in order better to understand the gram- 
matical structure of the modern language. Later, when the class takes up 
the reading of classical texts, the Chemists and Engineers might be ex- 
cused to real, instead, scientific books relating to their own particular pro- 
fession. From time to time the instructor should help them, explain dif- 
ficult passages to them and by oral examination make sure of their pro- 
gress in building up their own special and professional vocabulary. In 
large institutions it is easy, after the students have received a good ele- 
mentary training, to form special classes for prospective Chemists, Zoo- 
logists, Merchants and others. Smaller schools, however, should shift as 
best they can in the above mentioned way. 


One of the most essential points in the teaching of the Direct Method 
is to create the proper “atmosphere” in the classroom, to have both teacher 
and pupil get into the right enthusiastic “Direct Method mood.” Every 
teacher desires a great deal of fresh air and sunshine in his room. Figur- 
atively speaking, it is just this which we need in the teaching of the 
Direct Method; much good, healthy, stimulating fresh air and plenty of 
the sunshine of satisfaction, joy and happiness. A teacher should never 
feel too dignified to indulge occasionally in a hearty laught with his class. 
He should not fear to discuss at times with his boys and girls the things 
that are alive, up-to-date, and uppermost in their minds. A few ques- 
tions on the baseball game, which is to take place-in the afternoon, on the 
dance the: youth is looking forward to, the way in which to introduce a 
person, etc., or the reception which was given by the president or principal] 
and the people they met there and the things they had to eat and to drink, 
form welcome topics for little discussions in the foreign language. 
“Mehr wirkliches Leben und wirmenden Sonnenschein in die Schule” 
should be our slogan. 


Permit me, in conclusion, briefly to sum up what I consider the 
essentials of the Direct Method: 


1. The foreign language is to be used as the medium of instruction, 
even in the teaching of grammar, so far as the latter is possible 
and advisable. 


2.,A good pronunciation is to be taught from the very beginning 
with the help of elementary phonetics for sounds which are hard 
to learn through imitation. 


3. Grammar (taught inductively) is to be learned through constant 
drill in complete sentences in the foreign tongue rather than by 
the memorizing of dry abstract rules in the vernacular. 














































Monatshefte fiir deutsche Sprache und Pédagogik. 


4. “Free Composition” forms the main part of written work. 


5. Thorough discussion in the 


foreign language of the assigned 


lesson before the daily reading is taken up. 
. 6. Really intelligent reading, and reading only, at least in the early 
stages, where occasional chorus reading is advisable. 


es 


Translation is reduced to the minimum. 
“Realien”’ must be given closest attention. 


9. Both student and instructor must be inspired by enthusiastic love 
for and lwely interest in thetr work. 





Berichte und Notizen. 





1. Korrespondenzen. 


Baltimore. 

Der Deutschunterricht in unseren 
Elementarschulen ist durch Schulrat- 
beschluss mit dem neuen Schuljahr 
eingestellt worden. Die 1874 mit so 
vielen Hoffnungen gegriindeten und in 
den ersten zwei Jahrzehnten zu so 
schoéner Bliite gelangten Englisch- 
Deutschen Stadtschulen sind nicht 
mehr. Wer den an dieser Stelle in 
der jiingsten Dezembernummer er- 
schienenen Bericht mit Bedacht durch- 
las, wird durch diese leidige Tatsache 
nicht tiberrascht sein. Es sind die 
Eltern deutschen Stammes, die durch 
Gleichgiiltigkeit und Unversténdnis zu 
diesem Endergebnis ganz wesentlich 
beigetragen haben. Von Jahr zu Jahr 
hatte sich so die Zahl der Deutsch- 
lernenden mehr und mehr vermindert, 
in manchen Schulen waren sie bis auf 
eine und zwei Klassen zusammenge- 
schrumpft. Und das trotz aller Er- 
mahnungen und trotz der schlagend- 
sten Hinweise auf den erzieherischen 
Wert des Deutschunterrichts. Nur mit 
Miihe kann der Schreiber seine Ge- 
fiihle unterdriicken. — 

Wie wenig iibrigens die héchste Er- 
ziehungsbehérde unseres Landes den 
erzieherischen Wert des Deutschun- 
terrichts in den Elementarschulen er- 
kennt, zeigt ein bei der betreffenden 
Schulratssitzung verlesenes Schreiben 
des Erziehungskommissars Claxton in 
Washington, worin es u. a. heisst: 

“The policy of teaching a foreign 
language to children of foreign par- 
ents in the elementary publie schools 





originated when the immigration to 
this country was almost wholly from 
Northern European countries, and 
when most of the non-English speak- 
ing immigrants were from Germany. 
Within recent years our immigration 
has been from almost all the countries 
of Europe, and the continuation of 
this policy, therefore, and its exten- 
sion to all the language groups be- 
come practically impossible. I am of 
the opinion, therefore, that it should 
be discontinued, and the ends which 
might under the most favorable cir- 
cumstances be obtained through it 
should be sought in other ways.” 
Genug fiir diesmal. — 
Carl Otto Schénrich. 


Evansville. 

Am 7. Juni hielten die deutschen 
Lehrkrafte der Evansville Schulen 
eine Schlussfeier ab. Diese fand im 
Hause unserer Kollegin Margaret 
Geiss statt. Die Festlichkeit war 
gleichzeitig eine Abdbschiedsfeier fiir 
zwei Lehrerinnen, die nach mehr als 
35jahrigem Dienst sich in den Ruhe- 
stand zuriickziehen. Die Jubilarinnen 
waren Frl. Anna Doerr und Frl. Clara 
Kehr. Einige Kolleginnen fiihrten ein 
kurzes Lustspiel auf, mit welchem 
eine allgemeine Beschenkung und ins- 
besondere eine Beschenkung der Jubi- 
larinnen verbunden war. Zwei Kolle- 
gen trugen Lieder vor,’ und andere 
hielten Reden zur Ehre der austreten- 
den Lehrerinnen. Supervisor J. H. 
Henke hielt die Hauptansprache, in 




















der er die Vefdienste der beiden hoch, 
pries. Wer hatte damals geahnt, dass 
nach einem Monat Herr Henke selber 
gefeiert werden sollte? Wir hatten 
alle gelernt, ihn als ein ganz unent- 
pehrliches Mitglied unserer Lehrer- 
schaft anzusehen, und wir meinten 
immer, dass obwohl andere kamen 
und gingen, dass er uns nie verlassen 
wiirde. 

Aber es sollte anders ausfallen. Am 
7. Juni erschien Herr Henke vor dem 
Schulrat und meldete seinen Austritt. 
Er hat eine viel bessere Stelle ange- 
nommen als Superintendent der df- 
fentlichen Schulen von Anglaize Coun- 
ty, Ohio. Er bekommt eine betriicht- 
liche Zulage und hat drei Superviso- 
ren unter sich. Am 8. Juni wurde die 
Abschiedsfeier im Sommergarten des 
Liederkranz-Mannerchors abgehalten. 
Fiir einen schmackhaften Abschieds- 
schmaus hatte der Stadtverband aufs 
beste gesorgt. Viele Mitglieder des 
Stadtverbandes, der deutschen Gesell- 
schaft, der evang. Zionsgemeinde und 
der déutschen Lehrerschaft hielten 
Ansprachen, in welchen sie den Ver- 
lust, den die deutschen Kreise und die 
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Stadt leiden werden, bedauerten, 
Herrn Henke aber zur Annahme sei- 
ner neuen Stelle Gliick wiinschten. 
Herr Henke erwiderte mit einer offen- 
herzigen Rede, in welcher er uns von 
seinem neuen Arbeitsfelde erzihlte 
und uns bewies, dass es solch eine Ge- 
legenheit sei, die nicht zweimal im 
Leben vorkommt. Es war uns allen 
klar, dass es ihm leid tat, von den 
hiesigen Freunden zu scheiden. Selbst- 
versténdlich tat es uns auch unge- 
mein leid, Herrn Henke zu verlieren, 
aber unter den jetzigen Umstainden 
kann man es ihm unmédglicherweise 
tibel nehmen. Zu seinem Nachfolger 
ist Herr Julius Stoever, deutscher 
Lehrer an der High School ernannt 
worden. Herr Stoever ist Abiturient 
des preussischen Lehrerseminars zu 
Neuwied a/R, und unterrichtet schon 
fast 30 Jahre in Evansville. Er hat 
eine zahlreiche Familie und ist in 
deutschen Kreisen sehr gut bekannt. 
Unter den deutschen Lehrkraften 
herrscht allgemeine Befriedigung iiber 
die Erhebung unseres tiichtigen und 
beliebten Kollegen zum Amt des Ober- 
lehrers. H. A. Meyer. 





ll. Alumnenecke. 


Bei Gelegenheit der Schlussfeier des 
Seminars versammelten sich die frii- 
heren Schiiler zu einem Bankett im 
Blatz Hotel, Milwaukee. Der Abend 
nahm einen schénen Verlauf. itber 
fiinfzig Alumnen nahmen daran teil. 
Herr Schumacher (1890) ergoétzte die 
Versammlung durch eine taunige* An- 
sprache, in die er auch ernste und hei- 
tere Erinnerungen an seine Seminar- 
zeit flocht. Herr B. C. Straube sprach 
tiber das Thema: ,,Wie kénnen wir in 
passender Weise das vierzigste Juhbi- 
la4um des Seminars feiern?” Auf dem 
kurzweiligen Programm standen fer- 
ner ktirzere Ansprachen von Herrn 
Direktor Max Griebsch, dem Vorsit- 
zenden A. Heim, Frl. Dine, Frl. Me- 
nacher, Herrn Purin und Herrn Losse. 
Fri. Lucy Hempe trug einige prach- 
tige Lieder vor. 

Die Beamtenwahl ergab folgendes 
Resultat: Vorsitzer: B. C. Straube; 


stellvertretender Vorsitzer: Frl. imma 
Nicolaus; Schriftfiihrer: J. C. Andres- 
sohn; Schatzmeister: Frl. Anna Heine. 

Es wird das Bestreben des bei die- 
ser Gelegenheit ernannten Chronisten 
sein, monatlich interessante Mitteilun- 
gen aus dem Alumnenkreise in diese 
Ecke zu bringen. Er bittet aber drir 
gend um die Mitwirkung aller Alitm- 
nen. Nachrichten, die verwendet wer- 
den kénnten, wolle man bitte an das 
Seminar unter der Angabe: ,,fiir die 
Alumnenecke” richten. 

Im Monat August besuchte Herr H. 
A. Meyer Cincinnati und verlebte mit 
seinem alten Seminarkameraden Jo- 
seph Bolinger einige fréhliche Tage. 
Zusammen itiberraschten sie mit uner- 
wartetem Besuch ihre Kolleginnen die 
Seminaristinnen Edna Ritzi, Anna 
Grah, Julia Baechle, Elizabeth Wéoller- 
mann sowie die Familie Lueders. 












Vom Lehrerseminar. Sechzehn Schii- 
lern wurde am Ende des_ vorigen 
Schuljahres das Reifezeugnis erteilt. 
Die Schlussfeier war ernst und wiirde- 
voll und erfreute sich guten Besuches. 
Das Programm der Feier bestand aus 
Ansprachen seitens zweier Schiiler der 
abgehenden Klasse. Und zwar spra- 
chen Frl. E. Ritzi die Begriissungs- 
worte in englischer, Frl. Annchen Bii- 
ning die Schlussworte in deutscher 
Sprache. Den Hauptteil des Pro- 
gramms bildete eine Rede Herrn Dr. 
H. H. Ficks von Cincinnati. Derselben 
lag das Thema: ,,Bildungswerte deut- 
scher Erziehungsmethoden in Ameri- 
ka” zu Grunde. Die Diplome wurden 
von Herrn Leo Stern den Abiturienten 
tiberreicht. Abschiedsworte des Direk- 
tors an die Zéglinge beschlossen die 
iiberaus stimmungsvolle Feier. 

Die Namen der in das Lehrfach 
iibergetretenen Seminarzéglinge sind 
wie folgt: Alice Battig, Frieda M. 
Behrendt, Augusta E. Bonawitz, Ro- 
land W. Buelow, Annchen L. Buening, 
Hildegarde Fledderman, Johanna A. 
Glaesser, Arnold H. Hempe, Margaret 
J. Klockow, Eugenia H. M. Kuss, Erd- 
muthe M. Landwehr, Margaret Coletta 
Menacher, Katherine Eleanore Neu- 
mann, Fritz G. E. Nicolai, Edna M. 
Ritzi, Theodore Tischner. 

Die diesjahrige Sommerschule, fiir 
welche umfassende Vorbereitungen ge- 
troffen worden waren, hatte der un- 
giinstigen Zeitverhaltnisse wegen 
nicht den erhofften Besuch. Immerhin 
verlief die Arbeit programmgemiss. 
Die Erholung kam auch zu ihrem 
Recht, und es werden den Besuchern 
die geselligen Zusammenkiinfte noch 
— in angenehmer Erinnerung bDlei- 

n. 

Der Lehrkérper des Seminars weist 
einige Anderungen auf. Herr Herbert 
Losse, Lehrer der Naturwissenschaf- 
ten und Sekretér der Fakultat, sieht 
sich durch den Tod seines Vaters ver- 
anlasst, dessen Geschaft weiterzufiih- 
ren. Herr Lewis Powell, der Mathe- 
matik unterrichtete, has sich als 
Rechtsanwalt niedergelassen. An de- 
ren Stelle treten die Herren Otto Buth 
und Emil Rintelmann. 


Am 2. August ist Professor Marion 
D. Learned von der Universitat Penn- 
sylvanien in seinem Heim zu Philadel- 
phia im Alter von sechzig Jahren ge- 


Umschau. 





Seit 1895 


storben. 
Learned Leiter der germanistischep 
Abteilung der Universitit gewegen 
aber auch ausserhalb seiner akademi. 
schen Stellung trat er unentwegt fiir 
deutsche Kultur und deutsche Ideale 


ist Professor 


hierzulande ein. Besonders als Her- 
ausgeber der ,,German-American An- 
nals” hat er der deutschamerikani- 
schen Kulturgeschichte  wertvolle 
Dienste geleistet. 

Ehre seinem Andenken! 

(Wir behalten uns vor, in einer der 
nachsten Nummern einen die Ver- 
dienste Professor Learneds wiirdigen- 
den Artikel aus berufener Feder zu 
bringen. War der Verstorbene doch 
nicht nur eines der Mitglieder des 
Lehrerbundkomitees, das unsere Zeit- 
schrift griindete, sondern er war auch 
die ersten Jahre Mitredakteur fiir die 
Abteilung fiir das héhere Schulwesen. 
D. R.) 


Dem Berichte tiber die Jahresver- 
sammlung des Vereins fremdsprach- 
licher Lehrer des Mittleren Westens 
und Siidens, der im Junihefte unserer 
Zeitschrift erschien, ist noch beizu- 
fiigen, dass Herr Professor B. J. Vos, 
Universitat Indiana, Bloomington, zum 
Prasidenten der Vereinigung gewahlt 
wurde. 


Prisident Guy Potter Benton von 
der Vermonter Universitat teilt mit, 
dass Professor Anton H. Appelmann 
wieder als Professor der deutschen 
Sprache und Geschichte erwahlt wor- 
den sei. Gegen ihn war die Beschuldi- 
gung erhoben worden, unamerikani- 
sche Umtriebe begangen zu _ haben. 
Trotzdem er von sémtlichen Anklagen 
freigesprochen wurde, hat er sein Ent- 
lassungsgesuch eingereicht, das, wie 
wir in der Mainummer. berichteten, 
angenommen wurde. Der Universitat 
gereicht es zur Ehre, dass sie durch 
die Wiederberufung Prof. Appelmanns 
der Gerechtigkeit zum Siege verhalf. 


In der Juninummer der _,,Educa- 
tional Review” tritt Herr S. Penrose 
von Whitman College, Washington, 
mit einer neuen Forderung fiir Col- 
lege-Studenten hervor. Die amerika- 
nische Erziehung sei zu sehr Stiick- 
werk, zu sehr abgehackt. Der Schiiler 
studiere ein Fach ein halbes Jahr 
lang, bestehe seine Priifung, worauf er 




















das erworbene Wissen ruhig zu den 
Akten legt. Er hat seinen »Credit”, 
das Wissen hat seinen Zweck erfiillt, 
es darf nun wieder gehen. Whitman 
College sucht das Problem dadurch zu 
lésen, dass es am Ende der vier Jahre 
yon einem jeden Studenten eine um- 
fassende Priifung in dessen Hauptfach 
yerlangt, die sich tiber alle Kurse er- 
streckt, die er ‘wahrend der vier Jahre 
in seinem Hauptfach belegt hat. So 
strebt man, die unseren Studenten 
mangelnde Konzentration zu erzielen. 
Es ist gerade keine unbescheidene 
Forderung, wenn man bedenkt, dass 
der deutsche Gymnasialschiiler nicht 
nur in einem Fach eine ,,comprehen- 
sive examination” bestehen muss, son- 
dern in allen Fachern. 


Der Deutsche Romisch-Katholische 
Zentralverein, in St. Louis in Sitzung, 
hat beschlossen, dass das Wort 
Deutsch an der Spitze des Namens 
bleiben soll, auch wahrend der Kriegs- 
zeit, und der Verein keine  Ursache 
habe, sieh desselben zu schiémen. 


Die N. E. A. hatte auch unter dem 
Kriege zu leiden. Statt dér 37,000 
Teilnehmer im vorhergehenden Jahre 
waren es nur etwa 4,000 in Portland, 
wovon die meisten in den drei Staaten 
am Stillen Ozean zu Hause waren. 
Der Staat New York schickte nur et- 
wa 15 Vertreter. 


Durch Beschluss des englischen Par- 
laments sind deutsche Studenten von 
den Rhodes-Stipendien ausgeschlossen 
worden. Die Atmosphiare in England 
mag ohnehin auf einige Zeit fiir deut- 
sche Studenten allzu schwiil sein. 


Herr Schulrat Anton Czarnecki von 
Chicago war so aufgebracht iiber das 
Bild vom deutschen Kaiser in einem 
vor einigen Jahren gedruckten Buch, 
das in den Chicagoer Schulen ge- 
braucht wird, dass er in ostentativer 
Weise mit einer Schar Bewunderer 
das Bild aus den noch auf Lager be- 
findlichen Biichern, 70,000 an der Zahl, 
entfernen wollte. Sechs kriftige Poli- 
zeibeamte waren aber vor der Tiir des 
Lagerraums aufgestellt und verhin- 
derten das heroische Schauspiel. In- 
zwischen aber wurde in aller Ruhe, 
ohne alle Zeugen, der Befehl des 
Schulrats, die Seite herauszunehmen, 
ausgefiihrt, womit nun diese Angele- 
gentheit erledigt sein diirfte. 


Herr John H. Henke, bisher Super- 
visor des Deutschunterrichts in Evans- 


Umschau. 
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ville, hat eine Stellung als County- 
Superintendent in Auglaize County, 
Ohio, angenommen. Dem eifrigen und 
verdienten Schulleiter zu Ehren wur- 
de von Biirgern und der Lehrerschaft 
Evansvilles eine Abschiedsfeier veran- 
staltet, die so recht zeigte, in welcher 
Achtung Herr Henke bei ihnen stand. 

(Auch wir geben dem wackeren und 
rastlos schaffenden Kollegen die be- 
sten Wiinsche mit in sein neues Amt. 
Wir sind itiberzeugt, dass sein Enthu- 
siasmus und seine Liebe zum Beruf, 
verbunden mit der fast unerschépfli- 
chen Tatkraft, ihn auch in seiner zu- 
kiinftigen Stellung zu gleichen Erfol- 
gen wie in seiner friiheren fiihren 
werden. D. R.) 


Alles Deutsche, natiirlich auch der 
deutsche Unterricht muss als Ziel- 
scheibe des Kriegshasses herhalten. 
Obwohl unser Prasident in ‘klarer 
Weise betont hat, dass wir nur ein Ge- 
fiihl der Freundschaft dem deutschen 
Volk entgegenbringen, und dass wir 
taglich die Gelegenheit haben werden, 
»to prove that friendship in our daily 
attitude and actions towards the mil- 
lions of men and women of German 
birth and native sympathy who live 
among us and share our life’, so 
scheinen zuweilen die Worte  wir- 
kungslos zu verhallen. Der Kampf ge- 
gen den deutschen Unterricht ist wohl 
nicht aus dieser Freundschaft heraus- 
geboren. 

In Cleveland hat der neue Schullei- 
ter den Deutschunterricht aus der 
Volksschule verbannt, anderswo wiitet 
der Kampf weiter, die Zahl der Schii- 
ler hat sich wohl iiberall verringert, 
treue Lehrer sind stellungslos gewor- 
den. Es gilt aber zu arbeiten und 
nicht zu verzagen. Bleibt nur das Ge- 
rippe und ein Fiinkchen Leben, so 
wird der Sonnenschein des Friedens 
wieder volles, gesundes Leben ent- 
fachen. 

Die Schulbehérde von Baltimore hat 
beschlossen, den deutschen Unterricht 
in den G6ffentlichen Schulen der Stadt 
nach und nach eingehen zu _ lassen, 
und zwar am 1, September in allen un- 
teren sechs Klassen, nach einem Jahre 
in der siebenten Klasse und nach zwei 
Jahren in der achten Klasse, so dass 
im Jahre 1919 der deutsche Unterricht 
ganz und gar wegfallt. 

In Milwaukee wird ,,aus padagogi- 
schen Griinden” der deutsche, polni- 
sche und italienische Unterricht in 
den beiden untersten Klassen abge- 
schafft. 
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Die Zeitschrift ,,School and Society” 
bringt einen Artikel Professor Hand- 
schins tiber ,,The Study of German 
during the War.” Er weist nach, wie 
unsinnig die Forderung nach der Ab- 
schaffung des deutschen Unterrichts 
ist, und bringt Zitate aus franzdsi- 
scher, englischer und deutscher Quelle, 
die dartun, wie ruhig und verniinftig 
fiihrende Geister in diesen Landern 
tiber den fremdsprachlichen Unter- 
richt denken. 


Leider gelangen gegenwiartig keine 
padagogischen Werke Deutschlands zu 
uns. Immerhin lassen die kurzen Be- 
sprechungen der Schweizer Blatter er- 
kennen, mit welchem Ernst und Hin- 
gabe an den grossen Schulproblemen 
driiben gearbeitet wird. Besonders die 
Einheitschule steht im Mittelpunkt 
des Interesses. Die Vertreter dersel- 
ben verlangen ,,freie Bahn fiir die 
Tiichtigen”. Paul Natorp, Weimarer 
Seminardirektor, fordert Beseitigung 
der Hemmnisse des akademischen 
Studiums fiir Volksschullehrer und 
bessere wissenschaftliche Ausbildung 
der Seminarlehrer, die der der Ober- 


lehrer gleich sein soll. Natorp ver- 


wehrt sich entschieden gegen den 
Satz des Berliner Professors Schmidt, 
in dem dieser die Einheitsschule als 
Gleichheits- und Kenntnisschule hin- 
stellte und abtat. Die hdhere Bildung 
in Deutschland solle, so verlangt Na- 
torp, nicht langer ein Vorrecht des 
Besitzes bleiben. 


In der Zeit einer geradezu hysteri- 
schen Hetze gegen den Deutschunter- 
richt in den 6ffentlichen Schulen ist 
ein Beschluss der Verwaltungsbehorde 
der Staatsnormalschulen des Staates 
Wisconsin um so bemerkenswerter. 
Er lautet: 

“Believing that the normal schools 
of Wisconsin should recognize the im- 
portance of more general instruction 
of children at the proper stage of 
their development in some language 
other than their mother tongue we ad- 
vocate the teaching of at least one 
modern foreign language to children 
ten years old or over in our training 
schools whenever competent teachers 
can be obtained.” 

In Frankreich drangt sich die Not- 
wendigkeit- einer besseren Schulung 
der Jugend zwischen der obligatori- 
schen Primarschule und dem Militir- 
dienst Schulmainnern und Berufsleu- 


ten auf. Mehrere Anlaufe zu einer 
gesetzlichen Ordnung der ‘ Fortpii. 
dungsschulpfiicht blieben auf halbem 
Wege liegen. Ein neuer Gesetzent- 
wurf sieht zwei Unterrichtsstufen 
vor, hauptsichlich fiir Lehrlinge. Die 
erste entspricht der Lehrzeit und er- 
fasst alle Knaben bis zum 17., alle 
Madchen bis zum 16. Jahre. Obliga- 
torisch sind fiir diese Stufe Leibes. 
tibungen, Sprache, Geschichte und 
Geographie, Berufskunde in land. 
wirtschaftlicher, gewerblicher, kauf- 
mannischer und hauswirtschaftlicher 
Richtung. Diese Kurse umfassen 60 
Stunden fiir allgemeine Bildung, 150 
Stunden fiir berufliche Ficher und 
100 Stunden fiir Leibesiibungen. Der 
Unterricht fallt auf die gewdéhnliche 
Arbeitszeit, die Leibesiibungen auf 
den Sonntag. Die zweite Unterricht- 
stufe erstreckt sich auf das 17. bis 
20. Jahr fiir Knaben und das 16. bis 
18. Jahr fiir Madchen unr umfasst 
fiir Knaben als obligatorische Fiacher: 
1. Ubungen in franzésischer Sprache, 
Vortrige iiber Geschichte, Geographie, 
Biirgerkunde und Wirtschaftslehre; 
2. GUbungen im Turnen, Schiessen und’ 
militérische Vorbereitung; fiir Méad- 
chen: 1. Sprachiibungen, Vortrige 
tiber Geschichte, Geographie und 
Hauswirtschaft; 2. Handarbeiten. Ge- 
sundheitslehre und Kinderlehre. Jede 
der beiden Kursreihen soll wenig- 
stens 100 Stunden dauern. — Der Un- 
terricht ist unentgeltlich. Die allge- 
meinen Facher sind den Primarleh- 
rern zugedacht, die eine Entschadi- 
gung von 100 Fr. fiir 50 Stunden er- 
halten sollen. Fiir die beruflichen 
Facher sind Fachleute in Aussicht ge- 
nommen. — Es bleibt nun abzuwar- 
ten, ob der Vorschlag auch in die Tat 
umgesetzt wird. 


Erst nach langem Kampfe haben 
die italienischen Lehrer Teuerungs- 
zulagen durchgesetzt. Schon seit 1. 
Nov. 1916 erhalten die ital. Staats- 
beamten eine Zulage; den armselig 
besoldeten Lehrern, von denen die 
Halfte im Tag 3 Lire verdient, hatte 
man sie aber verweigert. Offentliche 
Versammlungen, Eingaben, Ausserun- 
gen der Verzweiflung waren ndtig, 
bis es dem Unterrichtsminister ge- 
lang, das Ministerium zur Gewahrung 
von Teuerungszulagen an die Lehrer 
zu bestimmen. (7. Febr.) Lehrer un- 
ter 1500 Lire Gehalt erhalten monat- 
lich 15, die mit tiber 1500 Lire 12 
Lire. Viel ist es gerade nicht. 

















Einem Berichte der New Yorker 
Staatszeitung zufolge besteht auch 
wahrend des Weltkrieges die deutsche 
Schule in Yokohama fort. ,,Die japa- 
‘ nische Behérde hat weder eine An- 
derung im Unterrichtsplan noch ein 
Beaufsichtigungsrecht beansprucht. 
Nach zuverlissigen Mitteilungen des 
Deutschen Lehrervereins sind auch 


Vermischtes. 
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alle diejenigen deutschen Lehrer, die, 
zum Teil seit Jahrzehnten, an japa- 
nischen hédheren Schulen von Staats 
wegen angestellt. waren, gleiehfalls 
bis auf den heutigen Tag in ihren 
Stellungen belassen worden, sofern 
sie nicht selbst die Lésung ihres 
Dienstvertrags herbeigefiihrt haben.” 
John Andressohn. 





Vermischtes. 





NOCTURNO. 


Es platschert in alter Weise 
Am Simonsplatze der Born — 
Prinz Schénaich-Karolath. 


Es ist tiefe Nacht! 

Die Turmuhr mit langsamen, 
lichen, 

Schwer in die Seele fallenden Schla- 


feier- 


ger, 

Kiindete schon lange die Geister- 
stunde. 

Eine unsichtbare Hand léschte schon 
lange die Lichter, 

In den Nachbarhausern, 

Die aus dem Dunkel mittelalterlicher 


Gassen 

Schwer in den Mondschein hinein- 
wuchten. 

Nur hier und da aus hohen Giebel- 
zimmern, 


Ein einsamer, tréstender Strahl, 

Der wie ein flammendes Schwert 

Den Mantel der Nacht zerschneidet. 

Vielleicht eine Mutter, die beim kran- 
ken Kinde wacht! 

Vielleicht ein Griibler, der dort oben 
mit heisser Sehnsucht — 

Den Quellen des Lebens nachgrabt, 

Sich die Seele marternd, 

Mit der ewigen, unlésbaren Frage: 

Warum? — 

Vielleicht aber auch nur ein schwam- 
miges Biindel 

Stumpfsinniger, schnapsseliger Skat- 
briider, 

Die mit umnebeltem Gehirn und zit- 
ternden Handen 

a Karten einander zuschie- 

n. 

Denn was den Zirkelschwung unseres 
Lebens ausfiillt: 

Grésse und Kleinheit, 
Tragik, 

Mit allen ihren Satelliten und Abstu- 
fungen, 

Ist oft nur durch eine diinne Wand 

getrennt; 


Humor und 


Wohnt nachbarlich nebeneinander, 

In unserem Bewusstsein sowohl, 

Wie im realen Leben! — 

Unten auf der Strasse, 

Kampft eine schwankende 
laterne, 

Verzweifluhgsvoll und hoffnungslos, 

Gegen den Nachtwind, der 

Wie ein frecher Junge, 

Den Baéumen keck in die Kronen 
greift. 

(So zerrte einst Lessing 

Die alten, staubigen Perriicken) 

Und mit Hohngeliachter, 

Ihre welken Blatter vor sich hintrei- 
bend, 

Sie mit dem Strassenschmutz zusam- 
menfegt, 

Dem Friihling den Weg zu bahnen. — 

Geisterhaft vor meinem Fenster, 

Vom Mondlicht zart und fein tiber- 
sponnen, 

Dehnt sich der alte Marktplatz. 

Um ihn als Ehrenwache, 

Feierlich steife Patrizierhauser, 

ee verschnorkelt und hochgegie- 

elt. 

Ein k6éstlicher Renaissancering, 

Mit dem Rathaus als krénendem 
Juwel. 

Einsam inmitten dieser stummen Zeu- 
gen 
Glanzgewohnter, 

gangenheit, 
Voll faustischen Ringens 
Und schwellender Scheiterhaufen: 
Welfen und Ghibellinen! 
Adelsstolz und Biirgertrotz! 
Luther und Papst! 
Tilly und der tolle Christian! 
Platschert leise der Marktbrunnen. 
In seiner Marmorschale kiissen sich 
Mondenstrahl und Silberwelle, 
Des Traumulus liebliche Kinder. 
Und leise wallend, 
Im zartlichen Reigen, 
Fliessen sie schimmernd 


Stadt- 


sturmumtonter Ver- 
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Uber den Rand, 

Ins platschernde Becken, 

Um wieder zu steigen; 

Und wéiter zu plaudern, 

Durchs nachtliche Schweigen. 

Gesegnet seist du mir, 

Symbol nie versagender deutscher 
Volkskraft! 

Dein geheimnisvolles Raunen; 

Deine késtliche Frische; 

Alle die Geister, die dich umschwe- 


ben: 

Neckische Kobolde, Nixen und Was- 
sermanner, 

Waldschrat und Rautendelein, 

Wie bedeutungsvoll! 

Wie hast du von jeher 

Dem tiefsten Zuge deutscher Dichter- 
seelen 

Zu begegnen gewusst, 

Rinnender, murmelnder Quell! 

Ihre Herzen gefiillt 

Mit staunender Bewunderung, 

Mit tiefster Ehrfurcht, 

Vor allem Erschaffenen; 

Die Keime ihrer Sehnsucht, 

Tief ins Ewige gesenkt; 

Und ihrer Phantasie, 

Das Frische, Gesunde, 

Und Allumfassende verliehen. — 

Eine Sturmmelodie trifft mein Ohr! 

Schon wachsen sie um mich, 

Die Gestalten des Nibelungenliedes. 

Ich sehe im diisteren Tannendickicht 

Siegfried, sterbend in die Blumen sin- 
ken, 

Neben dem kiihlenden Quell. 

In das bange Klagen des Helden 

Mischt sich schauerlich 

Das Hohngelachter Hagens. — 

Fern in Worms auf hohem Soller, 

Eine ragende Frauengestalt. x 

Regungslos starrt sie in die Nacht. 

Nur ihre Augen leben, die brennend 

Das Dunkel durchbohren ; 

Bis pl6tzlich ihre Hande zuckend 

Zum Herzen fahren, 

Schmerzvoll und bangend. 

Rauschten ihr die Wellen des Rheins 

Fiirchterliche Kunde? — 

Ich sehe Walters minnigliche Frauen 

Auf deinen Rand gelagert, 

Kupplerischer Brunnen, 

In Stirnbinde und Prachtgewandern. 

Und ihnen zu Fiissen, 

Herr Walter selbst, 

Der edle Trouviare. 

Auf taufrischen Lippen 

Erbliiht ihm ein Lied, 

So stiss wie der Duft 

Waldwilder Heckenrosen, 

Und tief wie du, o Quell, 

Der da triumend mitsingt 

Die Spielmannsweise: 
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Von Friihling und Liebe; 
Von Vogilein und Bliimlein; 
Von Scheiden und Meiden. — 
Aus Sehnsuchtsbliiten 
Siissduftenden Kranz 
Schlingt sich um dich 


‘Durch die Jahrhunderte 


In nie verwelkender 

Ewiger Schonheit. 

Welch seligen Brand 

Warfst du in die Herzen 

Herrmanns und Dorotheas, 

Des gottlichen Paares, 

Von der Meisterhand 

Des einzigen Goethe 

So unvergleichlich schén und wahr, 

So unbeschreiblich hold und lieblich, 

In deinem Rahmen gezeichnet; 

Als aus schwankenden Wellen 

Ihm entgegenstrahlte, 

Im eigenen Abbild, 

Urew’gen Gesetzes, 

Zwingende Macht. — 

Du bist die Seele 

Der ewig schénen 

Schwarzwalder Dorfgeschichten. 

Wo nach vollbrachtem Tagwerk, 

Bursche und Madchen, 

Am rieselnden Dorfbrunnen, 

Einfache Volkslieder 

In leise getragenen Melodien, 

Voll verhaltener Sehnsucht, 

In die schweigende Nacht hinaus- 
schicken. — 

Und dass ich dich nicht vergesse, 

Miider Weltwanderer, 

Mann aus dem Tumurkielande! 

(Dem Leser natiirlich 

Vollig unbekannt. 


. Wer liest denn auch Raabe! ) 


Wenn dich in der ,,siissen Heimat”, 

Im Bereich der vaterlichen Penaten, 

Das éde Philisterpack 

Bis aufs Blut peinigte; 

Weil es nicht begreifen konnte, 

Warum du dich nicht’ einschirren 
lassen wolltest 

In ihren Niitzlichkeitskarren ; 

Weil es dir nicht vergab, 

Dass du in der romantischen Katzen- 
miihle 

Die Gesellschaft der ,,lieben Frau Ge- 
duld”’, 

Der die fallenden Wassertropfen 

Einsam die Stunden zumassen; 

Die so stark und michtig, 

In ihrer unerschiitterlichen, fiebern- 
den Hoffnung; . 

Dass du dieses Stahlbad des Geistes 

Dem nichtigen Stadtklatsch 

Des ,,Goldenen Pfau” in Nippenburg 
vorzogst. 

Wenn dir dann der Ekel bis an den 

Hals stieg 














Vor diesen Maulwiirfen und Zwitter- 
. geelen, 

Gingst du wohl zum Brunnen, 

Der schon in deine Knabenjahre 

Selig hineingerauscht, 

Und kiihltest die heissen Hinde 

In seinen Wellen; 

Und schliirftest durstig 

Die késtliche Frische; 

Und fiihltest dich wieder gewachsen 

Dem zermiirbenden Kleinkrieg des 

Lebens. — 


I ae 
—— i 


Fern der Tag, 

Wo du vor meinem Fenster sangst. 

Deine Marchenmelodie 

Ging schon lange unter 

Im dréhnenden Rhythmus des Lebens. 

Nur in stiller Sommernacht, 

Wenn der liarmende Tag zur Ruhe ge- 
gangen; 

Wenn die Gliihwiirmer ihre Latern- 
chen aufhangen, 

Und die Grille leise am Wegrain 
zirpt, 

Rinnst du mir wieder in meine Ju- 
gendtraume, 

Tréstend und mahnend. — 

Emil Doernenburg. 


Ein Schiileraufsatz. Uber das Thema 
»ln der Schule” hat ein talentvoller 
Schiiler einer Dorfschule folgende be- 
deutsame Aphorismen zu Papier ge- 
bracht: ,,Das Schulzimmer besteht 
aus der Wandtafel, den Wanden, den 
Tintenfassern, dem Stock und dem 
Lehrer. Die meisten Sachen in un- 
serer Schule sind sehr alt, nur der 


Biicherbesprechungen. 
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Stock ist neu. Wer noch spater wie 
der Lehrer in die Schule kommt, ist 
der grésste Faullenzer und wird durch 
diesen bestraft. Auf der Landkarte 
sind Fliisse und Stidte gemalt, damit 
wir sie auswendig lernen miissen. Der 
Lehrer hat mit dem Stock ein Loch 
ins gelobte Land gestossen. Mit dem 
Globus macht er die Sonnenfinsternis. 
In der Gesangsstunde streicht der 
Lehrer den Bogen, auch schlagt er 
uns so lange den Takt bis es klappt. 
Wir singen do bis la; einige kénnen 
noch héher; der Lehrer kann es am 
tiefsten, aber der kommt nicht in die 
Hohe. In der Schule hangt auch ein 
Thermometer, mit diesem macht man 
es im Sommer heiss, bis frei ist; der 
Lehrer sieht so lange darauf, bis es 
30 Grad sind. In der Freiviertelstunde 
essen wir eine halbe Stunde lang un- 
ser Butterbrot. Der Schulinspektor 
lobt uns immer, aber der Lehrer ist 
doch froh, wenn er wieder fort ist. 
In der Turnstunde springen wir tiber 
den Bock; der Lehrer springt zuerst, 
dass es kracht, dann springen wir 
auch und starken unsere Glieder. Der 
Lehrer macht uns zu ordentlichen 
Menschen, denn Fleiss bricht Eis. Wer 
Aepfel stiehlt, kommt einen runter, 
wer sie aber dem Lehrer sstiehlt, 
kommt zwei runter. Wenn der Lehrer 
die Orgel spielt, treten wir ihm den 
Balg und singen zweistimmig dazu; 
wenn man ihm den Balg zu arg tritt, 
quietscht die Orgel. Jetzt ist der 
Lehrer krank und halt keine Schule; 
wir wissen nicht, ob er wieder gut 
wird, aber hoffen wir das Beste.” 





Bucherbesprechungen. 





Eine Dissertation iiber Robert Reitzel. 


Eines der Verdienste des kiirzlich 
verstorbenen Professor Learned war 
es, durch seine ,,AAmericana Germani- 
ca” das Studium deutschamerikani- 
scher Fragen anzuregen und zu unter- 
stiitzen. No. 25 der Monographieen 
dieser Zeitschrift bringt eine Disser- 
tation iiber Robert Reitzel von A. E. 
Zucker. Voa demselben Verfasser 
stand im Friihjahr 1915 ebenfalls in 
»Americana Germanica” ein Aufsatz 
uber Reitzel als lyrischer Dichter. Die 
Dissertation bespricht in englischer 
Sprache unter vier Abteilungen Reit- 
zels Leben, die Geschichte des ,,Armen 


Teufel”, Reitzels Stellung in der deut- 
schen Literatur und Reitzel als Kriti- 
ker und Verbreiter der deutschen Li- 
teratur. 


Die allgemeinen Tatsachen werden 
nicht ohne Warme mitgeteilt; das 
Ganze gibt wohl ein annehmbares Bild 
vom Wesen des ,Armen Teufel” und 
seines Schépfers. Die Arbeit will an- 
scheinend keinen Anspruch darauf 
machen, streng wissenschaftlich zu 
sein. Sie dient einem wiirdigen Zweck, 
wenn durch sie die Aufmerksamkeit 
der Literarhistoriker auf den ,,Armen 
Teufel” gelenkt wird. Es ist wirklich 
héchste Zeit, sich mit dieser in der 
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deutschamerikanischen Literatur ein- 
zigartigen Erscheinung ernstlich zu 
beschaftigen., Einige Ungenauigkeiten 
in der vorliegenden Arbeit sind wohl 


der Schwierigkeit zuzuschreiben, die 
das Auftreiben des Materials schon 
jetzt, kaum zwanzig Jahre nach Reit- 
zels Tod, bereitet. Die Jahrginge des 
»Armen Teufel” konnte E. A. Z., wie 
er in der Vorrede sagt, nur wahrend 
der Sommermonate 1916 bei Frau. Fer- 
nande Richter in St. Louis durch- 
sehen. 

Karl Heinzen kann z. B. kaum ein 
Mitarbeiter’ des ,Armen Teufel’ ge- 
nannt werden (Seite 9), wenn auch, 
haupts&chlich in den ersten Jahrgin- 
gen des A. T., Sfters von ihm die Rede 
ist; denn zur Zeit des A. T. war Hein- 
zen schon tot. Eine Tabelle am 
Schlusse der Arbeit soll angeben, wie 
viele Gedichte von den verschiedenen 
Dichtern im A. T. stehen. Wenn dem 
ersten auf der Liste, Karl Henckell, 
45 statt 62 zugeschrieben werden, 
bringt das freilich die Zuverlaissigkeit 
der ganzen Tabelle in Frage. Zu sol- 
cher Arbeit miissten eben die gesam- 
melten Jahrginge des A. T. zur Ver- 
fiigung stehen. : 

Schon ein ernsterer Fehler ist es 
wenn Reitzels Verhiltnis zu Goethe so 
hingestellt. wird, als hatte er haupt- 
sichlich nur die Gedankenlyrik ergrei- 
greifen und geniessen kénnen. Mag 
sich auch der A. T. viel Lebensweis- 
heit aus dem Goetheschen Werk ge- 
schépft haben, seine ,,Rettung zu 
Goethe” gab ihm ganz anderen Ge- 
nuss, Eine ,,Herzenslabung’”’’ (A. T. 92, 
353) war ihm Goethe; er wollte bei 
der Betrachtung Goethes dic_,,ethi- 
schen und philosophischen hinter die 
asthetischen Momente zuriicktreten 
lassen und nur geniessen, was sich nie 
ausschépfen lasst.” (A. T. 85, No. 13, 
6.) Nein, solch ein trockener Kerl 
war Reitzel nicht, dass er bei Goethe 
nur Gedankenlyrik suchte. 

Und wie kann Schiller, der um sei- 
nes begeisterten Idealismus willen un- 
ter die Pathen des A. T. gereiht wur- 
de, und dem in den Spalten der Zeit- 
schrift fast ebenso viel Raum gewid- 
met wird wie Gothe, bei der Bespre- 
chung der Literatur im A. T. fehlen? 
Sicher war Nietzsches Zarathustra fiir 
Reitzel eines seiner stirksten litera- 
rischen Erlebnisse. Gleich nach der 
Lektiire des Werkes bringt der A. T. 
neun lange ,,Predigten aus der neuen 
neuen Bibel: Also sprach Zarathustra” 
(A. T. 92, 337—401). Zarathustra 
heisst ,,ein Werk fiir die Ewigkeit ge- 
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schaffen”, ,ein Heldengesang des Gei- 
stes”. Und Nietzsche fehlit auch in 
jenem Kapitel fiir Besprechung der 
Literatur im A. T. 

In der Ausarbeitung der Biographie 
(das betreffende Kapitel ist fast ohne 
Anderung der friihere Aufsatz iiber 
Reitzel als lyrischer Dichter) hat sich 
der Verfasser zu sehr auf lHebevoll 
phantastische Mitteilungen verlassen, 
Und so kommt denn auch die alte ro. 
mantische Liige von Reitzels Heidel- 
berger Studium wieder auf den Tisch. 
Wer Reitzel auch nur ganz oberflich- 
lich kannte, weiss, wie warm er noch 
als alter Knabe in der Romantik des 
Studentenlebes schwirmte. Im Neckar. 
gebiet hatte Reitzel seine Jugend ver- 
lebt, seine Schulkameraden gingen 
meist nach Heidelberg, wo er sie 6f- 
ters besuchte und von ihnen lange als 
zukiinftiger Alemannenfuchs erwartet 
wurde. Ist es da zu verwundern, wenn 
Reitzel so lebendig von dem Heidel- 
berger Studentenleben erzahlen konn- 
te, dass seine Zuhorer als selbstver- 
standlich annahmen, er sei dort Stu- 
dent gewesen? Und darf man, wenn 
man die sonstige absolute Wahrhaftig- 
keit Reitzels kennt, nicht mit lieben- 
dem Auge dazu lacheln, wenn er die- 
ser stummen Annahme nicht wider- 
sprach? Nirgends im A. T. wird aus- 
gesagt, dass Reitzel in Heidelberg stu- 
diert hatte; er unterliess nur die Be- 
richtigung einer irrigen Annahme. In 
Wahrheit konnte er in keinem Gym- 
nasium das Maturum erreichen und 
bummelte schliesslich ohne Wissen 
seines Vaters eine Weile bei seinen 
Freunden in Heidelberg. Autoritat 
hierfiir ist Reitzels intimster Jugend- 
freund, der jetzige Herr Medizinalrat 
Dr. Leo Miiller in Karlsruhe und der 
Bibliothekar und Verwalter des Ar- 
chivs in der Universitat Heidelberg. 
Possierlich muss es bei diesem Tatbe- 
stand klingen, wenn A. E. Z. ausfiihrt: 
»He reached the university, register- 
ing for history and philosophy at Hei- 
delberg” und sogar bedauert, er habe 
spaiter wegen seiner Armut Theologie 
studieren miissen. (11) 

Das diene als Beispiel fiir die Zuver- 
lassigkeit von oberflachlichen, wenn 
auch freundlich gemeinten Mitteilun- 
gen. Kleine Fehler wie die folgenden 
hatten leicht vermieden werden kén- 
nen. Der ‘Herausgeber des _ ,,Freiden- 
ker” hiess Boppe anstatt Bobbe (37) 
und der Griinder der _ ,,Gesellschaft” 
Micheel Georg Conrad anstatt Georg 
Michael Conrad (47). 











Die ganze Arbeit ist, wie schon an- 
gedeutet, als Einfiihrung zu bewerten 
und kann, so aufgefasst, gute Dienste 
jeisten: erstens weil sie englisch ist 
und so Kreise erreichen kann, die 
sonst sicher nie auf den A. T. gekom- 
men waren, und zweitens weil jetzt 
die gute dreibindige Ausgabe der A. 
T.Schriften einem geweckten Inte- 
resse auch leicht erreichbares Mate- 


bietet. 
= Rudolf Rieder, 


Zwei Abhandlungen iiber den fremd- 
sprachlichen Unterricht. Professor Ed- 
ward Oliver, Ph. D., Professor of Ro- 
mance Languages, University of Illi- 
nois, ist der Verfasser der Ausgabe 
des wochentlich erscheinenden Bul- 
letins der Universitét Illinois vom 
25. Juni, welches unter dem Titel 
Suggestions and References for 
Modern Language Teachers” eine 

Fiille sorgfaltig zusammenge- 
stellten Materials dem Lehrer des 
, Deutschen, Franzésischen und Spani- 
schen bietet. Die vorliegende ist die 
zweite Ausgabe dieser tiberaus wert- 
vollen Broschiire. Sie ist griindlich 
revidiert and erheblich erweitert. Wie 
umfassend Professor Oliver seinen 
Stoff behandelt, ist am besten aus den 
Haupttiteln des 84 Seiten starken 
Pamphletes ersichtlich. Diese lauten: 
yl. The Training of the Teacher; II. 
The Teacher in the Class Room; III. 
The Teacher Outside the Class Room.” 
Es kann durch die ,,University of Illi- 
nois”, Urbana, II1., fiir den Preis von 
25 cents bezogen werden. — Bereits 
im August 1916 gleichfalls als Univer- 
sititsbulletin und zwar der Universi- 
tét von Minnesota, Minneapolis, er- 
schien das ,,Bulletin for Teachers of 
German”, verfasst von Professor Carl 
Schlenker, Professor of German in 
the University of Minnesota. Auch 
von dieser Arbeit kann nur das Emp- 
fehlenswerte gesagt werden. Wiahrend 
die erstgenannte den Lehrern der drei 
Haupt-Fremdsprachen gewidmet ist, 
will Professor Schlenker besonders 
dem Lehrer des Deutschen an die 
Hand gehen. Von grossem Werte wird 
dieser auch die kurzen aber mit gro- 
sser Objektivitét geschriebenen metho- 
dischen Abhandlungen iiber die ein- 


zelnen Zweige des Sprachunterrichts 


finden. Die Broschiire ist durch die 
Universitit Minnesota fiir den Preis 
von 25 cents erhaltlich. — Beide Ar- 
beiten sind unsern Lesern aufs ange- 
legentlichste empfohlen. 6 
M. G. 
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Friedrich Schiller, Kabale und Liebe. 
Ein biirgerliches Trauerspiel. Edited 
with introduction, notes and appendix 
by Wm. Addison Hervey (Professor in 
Columbia University). Second edition, 
revised. New York, Henry Holt & Co., 
1915. cvii+279 pp. Cloth, $1.10. - 


Die erste Auflage dieses vorziigli- 
chen Buches habe ich im Januarheft 
des fiinfzehnten Jahrgangs (1914), S. 
34f. ausfiihrlich besprochen und kann 
mich daher hier auf die Feststellung 
beschranken, dass die zweite Aufiage, 
z. T. in Ubereinstimmung mit den dort 
gegebenen dAusfiihrungen, in allen 
Einzelheiten sorgfaltig nachgebessert 
hat. Dies ist nur im _ bibliographi- 
schen Anhang unterblieben, in dem 
freilich zur Aufnahme meiner Nach- 
triage die Platten hiatten vollstindig 
neu gesetzt und umgegossen werden 
miissen. Vielleicht liesse sich dem in 
einer dritten Auflage durch ein Ad- 
dendum auf der leeren halben Seite 
279 abhelfen, wo dann auch Raum fiir 
die bedeutsamen Neuerscheinungen 
auf dem Gebiete der Schillerkritik (z. 
B. Heusermann, Schnass) zu finden 
wire. 


Konrad Ferdinand Meyer, Jiirg Je- 
natsch. Edited with introduction and 
notes by A. Kenngott (Instructor in 
German, McKinley High School, . St. 
Louis, Mo.; now Instructor in Modern 
Languages, Riverside High School, 
Milwaukee, Wis.) Boston, D. C. Heath 
& Co., 1911. xvi + 220 pp. Cloth, 65 
cents. 


Meyers grosser geschichtlicher Ro- 
man ist hierzulande lingst nicht nach 
Gebiihr bekannt und als Lesestoff ge- 
braucht, so dass eine Besprechung die- 
ser Ausgabe auch heute noch, sechs 
Jahre nach ihrem Erscheinen, gerecht- 
fertigt ist. Der Roman ist hier auf 
etwa die Hialfte des urspriinglichen 
Umfangs reduziert, aber so geschickt, 
dass nirgends der Wortlaut des Origi- 
nals gefndert werden musste und 
trotzdem keine Schnittlinien sichtbar 
werden. Die Einleitung bringt eine 
sympathische Wiirdigung des. Verfas- 
sers und die notwendigen geschichtli- 
chen Belehrungen, die dann noch 


durch die Anmerkungen und eine al-. 


phabetische Namenliste der im Werke 
vorkommenden Personen und Orte er- 
ganzt werden. Eine ausfiihrlichere 


‘Darstellung des geschichtlichen Hin- 


tergrundes sowie der dichterischen 


Behandlung durch C. F. Meyer, wie : 


sie im Rahmen einer Schulausgabe 
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nicht mdglich war, bietet Kenngott in 
einer gehaltvollen Studie, die in den 
Washington University Studies, vol. 
ii, pt. ii, No. 2 (April 1915) erschienen 
ist: Jiirg Jenatsch in Geschichte, Ro- 
man und Drama (44 Seiten, gross 8). 
Die Arbeit, sowohl die ebengenannte 
als auch die Einleitung zu der Aus- 
gabe, hatte meines Erachtens noch be- 
trichtlich an Wert gewonnen, wenn 
die Analogien und Parallelen zum 
Wallenstein, dem geschichtlichen wie 
dem Schillerschen, ausgiebiger heran- 
gezogen worden waren. Als ergainzende 
Lektiire zum Wallenstein ware Meyers 
Roman fiir fortgeschrittene Schiiler 
und Collegestudenten ganz besonders 
geeignet. 

Die eigentlichen Anmerkungen um- 
fassen nur etwa 16 Seiten und be- 
schranken sich mithin auf das Nétig- 
ste. Vermisst habe ich solche zu 
Seite 41, Zeile 8 (Méauler—Maul- 
tiere); 62,22 (haben=—hiatten); 93,3 
(Zattere); 174,27 (Tito Livio ist die 
lateinische Ablativform, danach wire 
auch der Name im Personenverzeich- 
nis in den Nominativ zu verwandeln). 
Unrichtig ist die Anmerkung zu 186,5 
(Ges&tzlein ist stanza, nicht refrain.). 

Die Korrektur, die der Herausgeber 
nicht persdénlich besorgt hat, hatte 
sorgfaltiger gelesen ‘werden kénnen. 
So wird im ersten Teile des Buches 
das Suffix -nis immer mit sz geschrie- 
ben; Gebiarde erscheint noch in der 
alteren Form mit e statt 4; tot sogar 
noch mit dt. An sonstigen Fehlern 
verzeichne ich 15,27 (lies kliigsten) ; 
40,23 (das); 42,13 (erwiderte); 46,14 
(sein Eselchen) ; 50,10 (recht); 51,13 
(Deinen); 56,14 (fasste); 56,17 und 
23 (ihr); 57,27 (Indes); 59,13 (In- 
folge); 60,12 (Vicosoprano); 70,18 
(Miisziggange); 81,20 (zu bewegt); 
86,8 (seh’); 93,4 (abholen); 95,21 
(fiir) ; 98,13 (angedeutet); 107,2 (un- 
verhohlenen,_ gleichgiiltige); 130,15 
(gegentibergestanden); 132,7 (fei- 
nen??); 135,12. (alters); 137,16 (Heer- 
haufen); 138,12 (zusammenzukniip- 
fen); 141,19 (verdachtigsten); 147,2 
(Staatstracht); 148,28 (itibereinkom- 
men); 152,10 (voriiberschreiten) ; 
158,13 (letzten); 161,26 (ununter- 
brochener); 166,7 (dies); 173,7 (ge- 
radem); 184,22 (wollet); 212, rechts 
unten (Massstab). Ist die Interpunk- 
tion die des Originals? Dann musste 
das angegeben werden. Auch die hiau- 
figen Faille wie Lukretia’s, Sprecher’- 
schen u. dgl. waren zu modernisieren. 
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Gustav Freytag, Die Journalisten, 
Lustspiel in vier Akten. Edited with 
introduction, notes, and vocab 
Walter Dallam Toy (Professor of Ger- 
manic Languages in the University ef 
North Carolina). Boston, New York, 
Chicago, D. C. Heath & Co. (1916), 
x+202 pp. Cloth, 45 cents. 

Die Ausgabe wird auf der Titelseite 
Entirely New Edition genannt: Die 
alteren Auflagen sind mir nicht zur 
Hand, und die Einleitung gibt nicht 
an, nach welchen Grundsatzen die Um- 
arbeitung des editoriellen Apparats er. 
folgt ist. Ich nehme also an, dass sie 
sich lediglich auf die Anmerkungen 
bezieht; denn tbungen sind keine bei- 
gegeben. Die BHinleitung ist kurz und 
zweckdienlich. Die Anmerkungen um- 
fassen 20 Seiten. Erwiinscht bezyw. 
notwendig waren solche gewesen zur 
Erklairung des Namens der konserva- 
tiven Zeitung Coriolan im Personen- 
verzeichnis (soweit ich sehe, geben 
von den zahlreichen Ausgaben des 
Textes nur die von Calvin Thomas 
und die von Leigh Gregor dariiber 
Aufschluss, den die wenigsten Schiiler 
bei ihrer Shakespeareunkenntnis mit- 
bringen); zu S. 7, Z. 15ff., wo auf die 
jiidische Sprache und den jiidischen 
Namen Blumenbergs hingewiesen wer- 
den musste (Schmocks Sprechweise 
wird erst zu S. 50 erklart); 12,23 
(dass Ida ihren Vater siezt, entspricht 
der Gewohnheit der besseren Kreise 
friiherer Zeit); 28,14 (die Aussprache 
von Montecchi, ist anzugeben); 57,28 
(wahrend mit dem Dativ ist bei Frey- 
tag die Regel). Falsch sind die An- 
gaben zu 59,3 und 106,3. Auch einige 
andere tjbersetzungen in den Anmer- 
kungen scheinen nicht den richtigen 
Ton des deutschen Ausdrucks zu tref- 
fen; ebenso ist z. B. iibermiitig im Vo- 
kabular unrichtig wiedergegeben. Hier 
sollten auch die Angaben zur Aus- 
sprache hiaufiger sein; diese fehlen z. 
B. bei Charakter, Chefredakteur, Cour, 
Courage, Nippesachen. Das Adjektiv 
brillant ist zwar eingetragen, nicht 
aber das Substantiv der Brillant, s0- 
dass der késtliche Wortwitz 111,29 un- 
erklart bleibt. Druckfehler sind ste- 
hen geblieben 13,6 (lies ausstrek- 
kend), 20,13 (alles), 36,17 (dass, 92.14 
(Das), 111,19 (heutzutage). In der 
Zeichensetzung sollte das Komma vor 
einem verkiirzten Vergleichsatz weg- 
fallen. Was soll die Seiteniiberschrift 
iiber dem ganzen dritten Akt: _,,Drit- 
ter Akt. Szene”’”?? Der ganze Akt 
spielt sich doch auf einem Schauplatz 
ab. 














Wilhelm Heinrich Riehl, Burg Nei- 
deck. Novelle. With introduction, 
notes and vocabulary by Garrett W. 
Thompson (Professor of the German 
Language and Literature in the Uni- 
versity of Maine). Drawings by 0. F. 
Howard. New York, American Book 
Company, (1916). 224 pp. Cloth, 48 


cents, 

Yon allen mir bekannten Ausgaben 
dieser prachtigen kulturhistorischen 
Novelle ist dies die ansprechendste 
wegen des hiibschen Buchschmucks, 
den die American Book Company in 
den letzten Jahren mit ausserordent- 
licher Aufmerksamkeit pflegt. Die 
kleinen Zeichnungen, groésstenteils in 
den Text eingestreut, einige auch Voll- 
bilder, sind fast durchweg gut gelun- 
gen; nur hatte der Zeichner die Hof- 
dame der Prinzessin nicht mit einer 
Schiirze darstellen sollen, und auf 
Seite 79 hat er sich im Objekt geirrt 
und anstatt der Prinzessin Isabelle des 
Réderbauern blondzépfige Liese gege- 
ben. Das Titelbild ist in Farbdruck 
wiedergegeben, — wozu? und in die- 
sem Falle ist die Wiedergabe sogar be- 
denklich schwach ausgefallen. Bei- 
laufig sei bemerkt, dass zu der Szene, 
die es illustriert, — der Schulmeister 
auf dem alten Balken zwischen den 
beiden Burgtiirmen, Naturlaute aus- 
stossend, die kein Mensch versteht, — 
eine Anmerkung notwendig wire, die 
auch in den andern mir zu Gebote 
stehenden Ausgaben fehlit: des Schul- 
meisters ,Heia Weia, Weigala Weia!” 
ist natiirlich eine boshafte Anspielung 
auf Richard Wagners ,,Wagalaweia! 
Wallala weiala weia!” im Rheingold, 
das ja auch Friedrich Theodor Vischer 
in seinem Roman ,,Auch Einer” in 
dem Kehrreim seiner Schnupfenarie 
mit ,,Pfnisala pfisala pfia!” karikiert 
hat. — Vierzig Seiten Anmerkungen 
scheinen zu 72 Seiten Text—von de- 
ner die Bilder den Raum von gut acht 
einnehmen — zu viel des Guten; be- 
sonders halte ich grammatische Er- 
lauterungen wie die zu S. 27, Z. 18 
und 39, 26 fiir unnétig auf der Stufe, 
die der Schiiler erreicht haben muss, 
ehe er Burg Neideck mit Gewinn lesen 
kann. Auch die vielen wértlichen 
Ubersetzungen idiomatischer Ausdriik- 
ke (z. B. 60,13) waren besser wegge- 
blieben. Sonst ware noch zu bemer- 
ken, dass the clever play of words in 
Lehrstand, Wehrstand, Nahrstand 
(24,11) wohl kaum Riehls eigenes ist; 
dass dem Schiiler die Angabe iiber die 
deutsche geographische Meile auf S. 
99 oben nicht viel helfen diirfte; dass 
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die Angabe zu 40,13 unrichtig ist, in- 
sofern ,ein Schluck kaltes Wasser” 
die hier als einzig méglich gegebene 
altere Form ,,ein Schluck kalten Was- 
sers” aus dem gewéhnlichen Gebrauch 
se gut wie verdringt hat; dass der 
Name des Réderbauern (43,4) natiir- 
lich nicht Herr Réderbauer wire, son- 
dern Herr Réder; und danach waren 
selbstverstandlich auch in den deut- 
schen Fragen und Riickiibersetzungs- 
tibungen die entsprechenden Stellen 
umzuandern. Die — auf dem Titel 
nicht genannten — Ubungen umfassen 
insgesamt 26 Seiten. Die Fragen sind 
meist dusserst einfach, die Riickiiber- 





setzungssaétze dagegen meist viel 
schwieriger. Die Fragen enthalten 
stellenweise recht bedenkliches 


Deutsch, wie (S. 134) Von welcher 
Burg erzéhit man in dieser Geschich- 
te? Hat Burg Neideck stolze Triim- 
mer? (138) Sprach der Feldwebel 
auch fiir ehrenvolle tbergabe? Einer 
der Gemeinen sprach fiir Flucht, nicht 
wahr? etc. (141) Was hat der Schul- 
meister Luther genannt? (142) Wer 
sind oft auf die Burg gekommen? 
(145) War es der Scholarch, der Phi- 
lipp diese Stelle angetragen hat? (156) 
Um welche Uhr ist die Sonne am 
na&chsten Morgen aufgegangen? (158) 
Was hat er sie genannt? (160) Sollte 
sie gleich hineinsteigen (—einstei- 
gen)? Das Vokabular gibt gar keine 
Akzente, die in einzelnen Fallen (z. 
B. Juwel, Kanone, Kartaune, katho- 
lisch) erwiinscht waren. Sinnstérende 
Druckfehler sind S. 49 stehen geblie- 
ben, wo Z. 10 gleichen Wortlaut mit 
45,10 hat und statt dessen ,,Burg-Bal- 
zer wies den Gliickwunsch zurtick aus 
Zart-” lauten muss; desgl. ist S. 112 
die zweite Zeile der ersten Anmer- 
kung ausgefallen. S. 154, Fragen, Z. 
4 lies wollte statt wolle. Wahrend es 
so an Ausstellungen im Kleinen nicht 
mangelt, ist es eine wahre Freude, die 
ganz voriigliche Einleitung (18 Sei- 
ten) zu lesen. 


German Poems for Memorizing. 
Wtth the music to some of the poems. 
Edited with vocabulary by Oscar 
Burkhard (Assistant Professor of 
German in the University of Minne- 


sota). New York, Henry Holt & Com- 
pany, (1917). viii+129 pp. Cloth, 40 
cents. 


Die neue Aufiage des Buches bringt 
insgesamt 71 Gedichte von 22 ver- 
schiedenen Verfassern, einschliesslich 
zwei Volkslieder. Am starksten ver- 


| 
| 
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treten sind Goethe und Heine mit je 
12, Uhland mit 9 Nummern. Neu hin- 
zugekommen sind seit der ersten Auf- 
lage 25, weggefallen 5 Gedichte, unter 
den -letzteren Schillers Worte des 
Glaubens und Wiirde der Frauen und 
Goethes Gesang der Geister tiber den 
Wassern, was man bedauern diirfte. 
Einleitung und Anmerkungen enthalt 
das Buch nicht, nur ein Vokabular. 
Gegentiber der ersten Auflage, die von 
Druckfehlern strotzte, ist die Neuauf- 


lage ein bedeutender Fortschritt; auch 
die Ausstattung ist viel gefalliger. An 
Buchschmuck enthalt sie eine Abbil- 
dung des Goethe- und Schillerdenk. 
mals in Weimar und Portrits yon 
Heine und Uhland. Auffallig ist, dass 
die Texte der 13 mit Noten versehenen 
Lieder zweimal voll abgedruckt wer. 
den, einmal mit und einmal ohne die 
Noten, — wozu das, wenn die Lieder 
zum Auswendiglernen sind? 


Edwin C. Roedder. 
University of Wisconsin. 





































The 1917 “‘Bibliography of the Best Books for the Study of 
German in High Schools and Junior Colleges,’’ published by 
the University of California (Department of German) contains 
the following statement regarding AUS NAH UND FERN: 


AUS NAH UND FERN.* Eine internationale Zeitschrift fiir 
Schule und Haus, besonders fiir Schiiler héherer Lehranstalten. 
Chicago, Francis W. Parker School Press (330 Webster Avenue), 
4 numbers a year (October, December, February, April) $0.70; in 
clubs of six or more $0.50. 


Gives discussions of timely non-political topics, historical and 
biographical sketches, descriptions of German life, anecdotes prov- 
erbs, songs with notes, etc., in easy German, annotated, with 
many illustrations. Primarily for students in the second and third 
years of German; useful both for class room and outside reading. 

* Highly desirable. 


The War Department, by direction of the Secretary of War, 
recently distributed 450 coples of AUS NAH UND FERN 
among the Officers’ Training Camps of the country. 





Aus Nah und Fern, Francis Parker School, 
330 Webster Avenue, Chicago. 











Der Jahrgang der Monatshefte fiir deutsche Sprache und Pidagogik be- 
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Wis., richten. Geldanweisungen sind ebenfalls auf den genannten 
Verlag auszustellen. 


Reitrige, das Universitits- und Hochschulwesen betreffend, sind an 
Prof. Edwin:C. Roedder, Ph. D., 1614 Hoyt Street, Madison, 
Wis.; samtliche Korrespondenzen und Mitteilungen, sowie Beitrige, 
die allgemeine Pidagogik und das Volksschulwesen betreffend, und 
zu besprechende Biicher sind an Max Griebsch, (Nat. G. A. 
Teachers’ Seminary, Milwaukee, Wis.) zu richten. 


Die Beitrige fiir eine bestimmte Monatsnummer miissen spitestens am 
Schluss des vorhergehenden Monats in den Handen der Redaktion sein 








Why Teach and Study German in 
Public Schools ?* 


Because of the ever increasing importance of a 
knowledge of modern foreign languages. 


Because the study of a foreign language leads to a 
better understanding of our own native tongue, English. 


Because the acquisition of a foreign language is in 
later life a difficult undertaking; while in childhood, 
when the vocal organs are most flexible and the memory 
most retentive, languages can be learned with compar- 
ative ease. 


Because the study of German in no way hinders a 
child’s progress in other subjects. 


Because all colleges require, before graduation, a 
knowledge of at least one modern foreign language, 
German being required for pursuing certain courses. 


Because a knowledge of German is the key to an 
important literature and an indispensable wealth of 
scientific information. 


Because next to English, German is the most widely 
spoken language in the world. 


Because European nations are continuing to study 
each other’s languages. 


Because a, knowledge of a second language does not 
hinder the development of patriotism or Americanism. 


* From a circular published by the Committee on Modern 
Foreign. Languages in Public Schools in Cincinnati, O. 





